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Abstract 

The present study was aimed at investigating the short-term and long-term impact of 

teaching Arabic tenses to Iranian Arabic learners through TBLT. The research 

enjoyed a quasi-experimental design. Eighty eleventh-grade male (N=40) and female 

(N=40) high school students majoring in Persian Literature and Humanities in 

Felavarjan, Isfahan comprised the study sample. Eight Arabic tenses including simple 

past, present perfect, continuous past, past perfect, subjective past, simple present, 

subjective present, and simple future in addition to their negative forms were 

instructed to the students in the control and experimental groups. The tenses were 

taught by the grammar-translation method (GTM) to the control group. On the other 

hand, the experimental group received instruction in the tenses via TBLT. The 

grammar test devised by the researchers was administered ahead of, immediately 

after, and three weeks after the instruction. The scores of the students in both groups 

significantly increased in the post-test and delayed-post-test. However, the 

experimental group had signiciantly superior performance in both tests particularly in 

case of more complex structures. The results point to the statistically significant 

impact of TBLT in the short and long run which could be attributed to its 

communicative and real-life nature. The findings suggest that this recent method is 

effective in teaching Arabic. 
Keywords: Task-based language teaching (TBLT), grammar-translation, 

grammatical competence, Arabic tenses. 
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محور در مدت و بلندمدت رویکرد تکلیفبررسی تأثیر کوتاه

 آموزان ایرانیارتقای توانش دستوری عربی
 نوع مقاله: پژوهشی

 3، داریوش نژادانصاری2*، محمد خاقانی اصفهانی1راضیه رفیعی
 یران.، اصفهان، ادانشجوی دکتری زبان و ادبیات عربی، دانشکده زبان های خارجی، دانشگاه اصفهان.1

 اصفهان، اصفهان، ایران.استاد گروه زبان و ادبیات عربی، دانشکده زبان های خارجی، دانشگاه .2

 اصفهان، اصفهان، ایران.استادیار گروه زبان انگلیسی، دانشکده زبان های خارجی، دانشگاه .3

 چکیده
های موزش زماندر آ محورتکلیفمدت وبلندمدت رویکرد ی حاضر بررسی تأثیر کوتاههدف مطالعه

 است. شده از نوع شبه تجربی روش پژوهشی اتخاذآموزان ایرانی است. فعلی عربی به عربی

ی علوم انسانی در پسر سال یازدهم رشته آموزدانش 40آموز دختر و دانش 40کنندگان شامل شرکت

ماضی شهر فلاورجان، استان اصفهان است. هشت زمان فعلی شامل ماضی ساده، ماضی نقلی، 

استمراری، ماضی بعید، ماضی التزامی، مضارع اخباری، مضارع التزامی، و مستقبل به همراه شکل 

ها با استفاده از روش شد. در گروه کنترل زمانآموزان در دو گروه آموزش دادهها به دانشمنفی آن

 محورکلیفتکه، گروه آزمایشی آموزش را با رویکرد آموزشی ترجمه تدریس شد. درحالی-دستور

بار پیش از آموزش، بار دیگر پس از شده توسط محققان یککردند. آزمون دستور طراحیدریافت

آموزان در هر دو شد. نمرات زبانآموزان دادهآموزش، و در آخر سه هفته بعد از آزمون دوم به دانش

اشت. اما تأثیر آزمون پیشرفت چشمگیری دباتاخیر نسبت به پیشآزمونآزمون و پسگروه در پس

تر و ماناتر بود. ترجمه بیشـ  ی دستوراستفاده از تکلیف بطور معناداری نسبت به بکارگیری شیوه

-محور( عملکرد بهتری در ساختارهای فعلی پیچیده ـ آموزن در گروه آزمایشی )تکلیفعلاوه، زبانبه

ها باشد. درواقع، نتایج اقعیت فعالیتعلت ماهیت ارتباطی و نزدیک به وتواند بهتر داشتند. این امر می

 ی آموزش عربی هستند.بیانگر کارآمدی این رویکرد نوین در زمینه

 .ترجمه، توانش دستوری، زمان فعل در عربی، محور، دستورتکلیف :هاکلیدواژه   

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 مقدمه -1

آشنایی با اجزای  نیازهای ارتباط موثر با جهانیان است.های خارجی از پیشامروزه یادگیری زبان

ی زبان و داشتن تعریف روشنی از آن از اهمیت بسزایی برخوردار است و به مدرسان سازنده

شده برای تعریف زبان های ارائهباشند. طبق مدلتر و موثرتری داشتهکند تدریس موفقکمک می

است و شده( ، زبان از چندین جزء اصلی تشکیل2013)2وود ولیتل( 1990)1مانند مدل باکمن

 مسائل از یکی همواره آن ی آموزشنحوه شود. از این رو،دستور از اجزای اصلی محسوب می

 است. بوده زبان آموزش مختلف رویکردهای درموردبحث اصلی 

 قواعدی تا کندمی کمک آموزانزبان به دستور آموزش و دارد آموزش به نیاز ، دستوردرواقع

های قدیمی در شیوه(. 185: 2009 ،3ژانگ) بیاموزند نیستند، آن نآموخت به قادر ییتنهابه که را

صورت صریح و با کمک ، تأکید بر آموزش دستور به4ترجمه-آموزش زبان مانند روش دستور

و ارتباطی های جدیدتر، یادگیری تعاملی وترجمه بود ولی با پدیدار شدن رویکردها و روشمثال 

 های خارجیترین رویکردهای آموزشی در تدریس زبانین. از نواستگرفتهتری نقش پررنگ

 بر اعتقاد رویکرد، این در باشد.زبان می ارتباطی آموزش بر محور است که مبتنیرویکرد تکلیف

 ی نزدیک به واقعیت از زبان برای تکمیلی تعامل و استفادهواسطهبه زبان یادگیری که است این

 .شودمی محقق تکلیف

ها زبان هدف را هایی هستند که فراگیران در آنتکالیف، فعالیت»(، 23: 1996ویلیس ) ازنظر

ی سوبهآموزان را این رویکرد آموزشی زبان«. گیرندجهت ارتباط و برای انجام تکلیف به کار می

که تمرکز آنان بر انتقال معنا و رسیدن به یدرحالدهد های زبانی خاص سوق میاستفاده از شکل

تکلیف ارتباطی، بخشی »(، در این رویکرد، 10:1989طبق تعریف نونان ) بانی است.یرزغاهداف 

یری، تولید، یا تعامل به زبان مقصد درگیر کارگبهاز کار کلاسی است که زبان آموزان را در درک، 

ی جغرافیایی ایران و ارتباط نزدیک فرهنگ و کند و در این حین توجه آنا با توجه به منطقهمی

آید. می به شمارزبانان زبان، یادگیری زبان عربی امری مهم برای فارسیردم ایران با عربزبان م
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محور در آموزش زبان های پیشین تاثیر استفاده از رویکرد آموزشی تکلیفازسویی، پژوهش

مدت و اند. بنابرابن، تحقیق حاضر به بررسی تاثیر کوتاهعربی در ایران را مورد بررسی قرارنداده

افعال عربی به عنوان بخش مهمی از دستور این  لندمدت اتخاذ این رویکرد در تدریس زمانب

 ی پژوهش در قالب سوالات و فرضیات زیر مورد بررسی قرارگرفت.است. مسئلهزبان پرداخته

 ؤالات پژوهشس -1-1

-ی علومهموزان رشتآدانش توسط عربیفعلیهایزمان یادگیری بر محوررویکرد تکلیف تأثیر -

 است؟ چگونه مدتکوتاه در ایرانی انسانی

-ی علومموزان رشتهآدانش توسط عربیفعلیهایزمان یادگیری بر محوررویکرد تکلیف تأثیر -

 است؟ چگونه بلندمدت در انسانی

 

 فرضیات -1-2

 ربیعفعلیهایمدت معناداری در یادگیری زمانمحور تأثیر کوتاهاستفاده از رویکرد تکلیف -

 انسانی ایرانی دارد.ی علومآموزان رشتهدانش توسط

 عربیفعلیهایاری در یادگیری زمانمحور تأثیر بلندمدت معناداستفاده از رویکرد تکلیف -

 انسانی ایرانی دارد.ی علومآموزان رشتهدانش توسط

 

 ضرورت پژوهش -2

و دانشجویان در ایران، استفاده از  آموزانیکی از موانع اصلی یادگیری زبان عربی برای دانش

(. بنابراین، یافتن 14: 2020و عبادی،  زادهایمانهای آموزشی ناکارآمد است )رویکردها و شیوه

تر و کارآمدتر زبان عربی تواند راهگشای آموزش سریعو مناسب می مؤثررویکردهای آموزشی 

بنای آموزش ارتباطی زبان است، رویکرد ترین رویکردهای آموزشی که بر ماز نویندر ایران باشد. 

 استفاده دهد،می نشان در این حوزه موجود یهاپژوهش بسیاری از هایمحور است. یافتهتکلیف

سنتی مانند  هایروش به نسبت آموزان زبان تحصیلی پیشرفت این رویکرد در آموزش زبان در از

و صدیقی فر،  دبیرمقدمبرای مثال، )ت اسمؤثرتر  های مبتنی بر ساختارترجمه و روش-روش دستور
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(. و...؛ 22021، مولیاتی 2020؛ 1؛ چواولین2015؛ حیدریان شهری، 2015؛ صدیقی فر، حسینی، و علوی مقدم، 2013

های ارتباطی نزدیک به زندگی واقعی قرار آموزان را در موقعیتاین رویکرد آموزشی، زبان

کند. ر از زبان و تعامل برای رسیدن به هدف تکلیف میها را تشویق به استفاده مؤثدهد و آنمی

های پیشین، تأثیر این رویکرد بر یادگیری زبان عربی توسط بنابراین، با توجه به اینکه در پژوهش

ای برخوردار است. ، نتایج این تحقیق از اهمیت ویژهنشده استیت بررسی کفابهزبانان یفارس

 درهای موجود افزاید این است که اکثر پژوهشمطالعه میاز دیگر دلایلی که بر ضرورت این 

ی مطالب خاطرسپار، به آنکهحالاند. مدت این رویکرد را بررسی کردهاین زمینه تأثیر کوتاه

بسیار آموزان را در این امر یاری کند، آموزشی در بلندمدت و یافتن رویکرد آموزشی که زبان

 حائز اهمیت است.

 

 ی پژوهشپیشینه -3

حور مبا توجه به اینکه تحقیقات زیادی در رابطه با آموزش زبان عربی با رویکرد تکلیف

ی تأثیر این رویکرد ر زمینهدهای صورت گرفته نشده است، در ابتدا، به چند مورد از پژوهشانجام

گرفته و خارج از ایران و سپس به معدود مطالعات صورتهای خارجی در داخل بر یادگیری زبان

 شود.یس زبان عربی اشاره میکارگیری آن در تدردر رابطه با به

 

تأثیر ی الملل در زمینهدر ایران و درسطح بین گرفته صورتمطالعات  -3-1

 آموزیمحور بر زبانرویکرد تکلیف

محور در مقایسه با دیگر مطالعات انجام گرفته در ایران بیانگر این است که اتخاذ رویکرد تکلیف

پور، رحیمو پیچیدگی گفتار )ای آموزشی زبان تاثیر مثبت و چشمگیری بر ارتقای روانی رویکرده

؛ باقری 2014و محمدی،؛ نوروزی 2014و قاسمی، شبانی ؛ 2011و آژغ،  رحیمی) (، درک مطلب2008

 ؛2012ایی، میرز، مهارت نوشتار )( 2021و مشهدی حیدر، ؛ الاهی  2020مسعودزاده، رستمی ابوسعیدی، و افراز 

( 2018اشرف گنجویی، قنسولی، و حسینی فاطمی، و هوش هیجانی )(، مهارت گفتاری 2018خجسته، 

                                                                                                                   

 
1- Chua and Lin 
2- Muliati 
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( نیز حاکی از نگرش مثبت 2020ی باقری مسعودزاده و همکاران )آموزان ایرانی دارد. مطالعهزبان

 مدرسان زبان ایرانی نسبت به این رویکرد است.

آموزش افعال کمکی: »ی قالهم( در 2015کیا )و مطلبی منشی آموزش دستور، ایراندر زمینه

محور و تکلیف، به بررسی تأثیر دو رویکرد سنتی «محور در برابر رویکرد سنتیرویکرد تکلیف

آموز دبیرستانی پرداختند. نتایج حاکی از برتری چشمگیر دانش 40در تدریس افعال کمکی به 

ست، بهلول ی نمازیان دوسنتی در این زمینه بود. مطالعهمحور نسبت به رویکرد رویکرد تکلیف

ادگیری محور بر انگیزه و یآموزشی تکلیفرویکرد تأثیر »(، تحت عنوان 2017زاده، و پاژخ )

ی ر انگیزهبمحور تکلیفرویکرد ، نیز بیانگر تأثیر بهتر «آموزان دبیرستانیدستور در انگلیسی

 آموزان است.نیادگیری دستور و عملکرد دستوری زبا

ترکیب »ی اله(، در مق2017و زرگری )درپژوهشی دیگر دررابطه با آموزش دستور، مرعشی 

، «و مهارت نوشتنمحور برای ارتقاء استقلال آموزشی تکلیفرویکرد تدریس صریح دستور و 

-فتکلی های زبانی داشتند که آموزشو ضمنی دستور در کلاس ای بر تأثیر آموزش صریحمطالعه

آموز آقا را موردمطالعه قراردادند. این پژوهش نشان زبان 60ها بود. آن اتخاذشدهها محور در آن

شود، ح دستور ادغام میمحور با آموزش صریتکلیفرویکرد که آموزش زبان با یهنگامداد 

 یابد. آموزان ارتقا میو استقلال زبانمهارت نوشتن 

، (2017)2ییلدیز و سنل  (،2009) 1گرفته توسط پراتیویالمللی، مطالعات صورتدر سطح بین

(، دوی، 2020) 5، چوا و لین (2018)4و به  کوترون(، 2018و الیس ) (، ارلام2017)3البینو 

( مبین تاثیر 2021(، و مولیاتی )2020و عبدالله ) (، عبدالحلیم2020)6رتمینینگسی، و سانتوسا 

های مختلف زبانی همچون دانش دستوری، مهارت جنبهمحور بر مثبت رویکرد آموزشی تکلیف

 آموزی، و برقراری ارتباط به زبان مقصد هستند.ی زبانگفتاری، انگیزه

                                                                                                                   

 
1 Pratiwi 
2 Yildiz and Senel 
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4 Cutrone and Beh 
5 Chua and Lin 
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-کارگیری رویکرد تکلیفبهی مطالعات صورت گرفته در ایران در زمینه -3-2

 محور در آموزش عربی

دریس الأدب العربي المعاصر لطلاب تواصلي في تدراسة المدخل ال » عنوان با اینامهدر پایان (،2012جلائی )

 هایهارتم آموزش را در ارتباطی رویکرد با معاصر ادبیات تأثیر تدریس ،«العربیة الإیرانیین

است،  نیافته دست مثبتی چندان نتایج به شنیدن مهارت . وی، گرچه، درکرد یبررسچهارگانه 

 است. مفید یافتههای زبانی را در ارتقای دیگر مهارترویکرد این 

 برای درسی برنامه الگوی طراحی» عنوان تحت ایرساله در (،2014محمدی رکعتی )  همچنین،

 نوین مبانی اساس بر عرب ادبیات و زبان یرشته کارشناسی مقطع در زبانی هایمهارت آموزش

 تواندمی فعالیت محور و ارتباطی رویکرد دو رسد کهبه این نتیجه می ،«خارجی زبان آموزش

 .نماید فراهم در ابران را عربی زبان آموزش برای ی لازمزمینه

اثربخشی الگوی »ی خود تحت عنوان مطالعه در (،2015نیا )طهماسبی، همایونی، نیازی، و مقدسی

ATN-D آموزان، عربی مشکلات ونیازها  به توجه با ،«زبان عربی یبر فرآیند یادگیری مکالمه 

 برای آموزش زبان عربی دارند. طبق پژوهش آنان، مکالمه مناسبی آموزشی یی الگوسعی در ارائه

 کارگیریبه توانایی دستوری، ساختارهای از جا و متناسببه یاستفاده مناسب، محوری

تحقق  لیتمحور قابتکلیفرویکرد که در  [ غیره و اجتماعی، در هر موقعیت مناسب هایعبارت

کردن و همچنین تقویت توانش صحبت و شنیدن مهارت دو ایارتق در اهمیت بسزایی ]دارند 

 .دارند عربی زبان در ارتباطی

 یادگیریدر  tbltاثربخشی مدل آموزشی »ی (، در مقاله2015ی )شهر یدریانحاز سویی دیگر، 

آموزان ایرانی را محور در آموزش زبان عربی به عربیآموزشی تکلیفرویکرد، تأثیر «یزبان عرب

ی تأثیر بسیار مثبت این رویکرد آموزشی دهندهاست. نتایج پژوهش او نشاندادهقرار یموردبررس

تر زبان عربی به آنان، دید مثبت و منعطف هدفمندترآموزان، آموزش بر ارتقای آموزشی عربی

آموزان به زبان عربی و یادگیری آن در این روش، افزایش سطح لغت و دستور آنان، و زبان

 آموزان در تعامل و مکالمه است.تر عربیتوانایی بیش
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 روش تحقیق -4

 ی آماری. نمونه4-1

نفر می باشد که در چهار دبیرستان )دو دبیرستان  80کنندگان در این پژوهش تعداد شرکت

ی علوم انسانی در دخترانه و دو دبیرستان پسرانه( در شهر فلاورجان، استان اصفهان، و در رشته

محور( و کنترل های آزمایشی )تکلیفل به تحصیل بودند. هر یک از گروهسال یازدهم مشغو

سازی آموز پسر بودند. به منظور همگندانش 20آموز دختر و دانش 20ترجمه( شامل -)دستور

ی عربی کنندگان از هر مدرسه بر اساس نمرهآموزان از لحاظ دانش عربی، انتخاب شرکتدانش

 است.مشاهدهقابل 1ها در هر گروه در جدول کنندهسال گذشته بود. تعداد شرکت

 

 های کنترل و آزمایشیها در گروهکنندهتعداد شرکت -1جدول 

 تعداد کل تعداد پسران  تعداد دختران نام گروه

 40 20 20 گروه کنترل

 40 20 20 گروه آزمایشی

 

 . ابزار پژوهش4-2

ای سوال چهارگزینه 24آزمون دستوری شامل آموری داده در این پژوهش، ابزار اصلی برای جمع

آزمون باتاخیر استفاده شد. این آزمون توسط آزمون، و پسآزمون، پسبود که به عنوان پیش

های فعلی ماضی ساده، ماضی نقلی، ماضی بود و سه سوال به هریک از زمانمحققان طرح شده

ع التزامی، و مستقبل اختصاص استمراری، ماضی بعید، ماضی التزامی، مضارع اخباری، مضار

داشت. سه متخصص آموزش زبان عربی در دانشگاه اصفهان تناسب محتوا و روایی صوری 

های موردنظر یافتند. کردند و آزمون را ابزاری مناسب برای ارزیابی دانش زمانآزمون را بررسی

بود که  0.83ه برابر با آمددستشد. پایایی بهاستفاده KR21برای تایید پایایی آزمون از فرمول 

ها در داد آزمون از پایایی مناسبی برخورداست. علت تکرار آزمون بررسی تاثیر  آموزشنشان می

 کوتاه و بلندمدت بود. 
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 آموری داده. روند جمع4-3

آوری داده از اواخر مهر تا تجربی بود. جمعروش تحقیق اتخاذشده در این پژوهش از نوع شبه

ی اول، دو صورت حضوری انجام شد. در مرحلههجری شمسی به 1400ال س آذرماهاواخر 

و دو دبیرستان پسرانه در شهرستان فلاورجان، استان اصفهان انتخاب شدند. دبیرستان دخترانه 

محتوای آموزشی هشت زمان ماضی ساده، ماضی نقلی، ماضی استمراری، ماضی بعید، ماضی 

امی، و مستقبل به همراه شکل منفی آنان بود. در هر دبیرستان، التزامی، مضارع اخباری، مضارع التز

شد. سپس، به مدت یک آزمون دادهی علوم انسانی پیشآموزان سال یازدهم رشتهی دانشبه کلیه

ساعتی آموزش با ی یکو یک کلاس از پسران در هفته دو جلسهماه، یک کلاس از دختران 

زمان فعلی با چهار تکلیف ارائه شد. ر هر جلسه یکرویکرد تکلیف محور دریافت کردند. د

محور ویلیس چهارچوب تدریس تکلیف"محور از محققان برای تدریس با رویکرد تکلیف

ی تکلیف، و پس از تکلیف ی پیش از تکلیف، چرخهکه شامل سه مرحله اندبهره برده "(1996)

مراحل تدریس در گروه  1کل های خارجی است. شباشد و راهنمایی برای مدرسان زبانمی

 کشد.آزمایشی را به تصویر می

 

 شده برای تدریس در گروه آزمایشی )تکلیف محور(الگوی استفاده -1شکل 

 
هایی فعالیت»برای مثال، برای تدریس زمان گذشته نقلی، مدرس شروع به صحبت در مورد 

کند ی نقلی، میه از ساختار گذشته، به زبان عربی و با استفاد«نداده استکه از صبح انجام داده/

لیست »کند:نویسد. سپس، موضوع تکلیف اول را مطرح میو جملات خود را بر روی تابلو می

در ابتدا، کل کلاس سعی «. ایداید/ندادهکردن کارهای مهمی که از شروع سال تحصیلی انجام داده

، درواقعآورد. ید را بر روی تابلو میکنند. مدرس لغات مفین رابطه میدر اهای خود در بیان ایده

های دونفره آموزان در گروهیازشان است. زبانن مورداین کار برای مجهز کردن آنان به ابزار زبانی 

مرحله ی پیش -1
تکلیف

معرفی موضوع-

بارش فکری کلاسی برای -
ارائه  لغات و ابزار زبانی مورد 

نیاز زبان آموزان

برنامه ریزی زبان آموزان -
برای انجام تکلیف 

چرخه ی تکلیف-2

انجام تکلیف-

تعامل زبان آموزان برای -
انجام تکلیف و به اشتراک 

گذاشتن نتیجه 

تهیه و ارائه ی گزارش-

مرحله ی پس -3
از تکلیف

تجزیه و تحلیل زبانی-

حل تمارین-
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ریزی سازند بدین معنی که برای آن برنامهگیرند و خود را برای انجام تکلیف آماده میقرار می

پرسند. سپس ، از مدرس میآمد یشپی سؤالو اگر  نویسندهای خود را میها ایدهکنند. آنمی

کنند. در طول انجام تکلیف مشکلات خود ی لیست و گزارش میشروع به انجام تکلیف و تهیه

ها ی بعدی، مدرس از گروهکنند. در مرحلهرا با مدرس، که در حال نظارت است، مطرح می

با استفاده از جملات تولیدشده ساختار ، مدرس در آخر. دهندارائههای خود را خواهد گزارشمی

مانده به همین منوال کنند. تکالیف باقیآموزان شروع به حل تمارین میکند و زبانرا تدریس می

شد. برای شدند. تدریس کلیات درس به زبان فارسی و مثال ها به زبان عربی ارائه میمی ارائه

 شده است.آوردهای در پیوست ی تدریس، نمونهتر شدن نحوهروشن

ی قاعده یترجمه، با ارائه-ها به روش دستورو پسران، زمانهای دیگر دختران در کلاس

ی مثال، و ی متن حاوی زمان فعلی، ارائهبر روی تابلو، توضیح آن، ترجمه موردنظردستوری 

در  های کلاسآموزان در همهحل تمارین، یک جلسه در هفته تدریس شدند. در پایان، دانش

آزمون با تأخیر را آموزان پسآزمون، دانشآزمون شرکت کردند. سه هفته بعد از پسپس

شدند هایی که تحلیلآمده بود. دادهدستهای بهی پایانی تحلیل آماری دادهگذراندند. مرحله

ر انحراف معیا 2ها بین آموزانی بود که نمره درس عربی سال گذشته آننفر از دانش 80 مربوط به

 آمار از استفاده با هاداده وتحلیلتجزیه. قرار داشتآموزان بالا و پایین میانگین نمرات کل دانش

 .شد انجام SPSSافزار نرمو تحلیل واریانس( در تست  تی آزمون) و استنباطیتوصیفی 

 

 نتایج -5

 .شده است ارائهیک فرضیات پژوهش به تفکدر ادامه نتایج 

 

 ی اوله فرضیه. نتایج مربوط ب5-1

 قرار زیراست:ی پژوهش بهاولین فرضیه

 توسط عربیفعلیهایمدت معناداری در یادگیری زمانمحور تأثیر کوتاهاستفاده از رویکرد تکلیف

 انسانی ایرانی دارد.ی علومآموزان رشتهدانش
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و آزمون یشپو آزمایشی در  کنترلدر ابتدا، برای آزمودن این فرضیه، میانگین نمرات گروه  

وده است. جدول ب 24کامل در آزمون دستور  ینمره. لازم به ذکر است که شد محاسبهآزمون پس

 دهد.یمنتایج را نشان  2

 

 آزمونو پسآزمون یشپو آزمایشی در  کنترلمار توصیفی مربوط به عملکرد گروه آ -2جدول 

میانگین خطای 

 استاندارد

   تعداد میانگین انحراف معیار

 گروه کنترل آزمونیشپ 40 8.35 2.39 0.38

 آزمونپس 40 15.27 2.58 0.41

 گروه آزمایشی آزمونیشپ 40 8.27 2.56 0.40

 آزمونپس 40 18.17 3.21 0.51

دستور هر دو گروه در  ینمرهملاحظه است، میانگین قابل 2طور که در جدول همان

ناداری این پیشرفت، از آزمون است. برای بررسی معتهداشآزمون افزایشیشپنسبت به  آزمونپس

 .استآمده 3تی زوجی استفاده شد. نتایج این آزمون در جدول 

 

نسبت به  آزمونپسرد هر گروه در ی عملکزوجی برای مقایسهیهانمونهتیآزمون -3جدول 

 آزمونیشپ

سطح 

معناداری 

 )دوطرفه(

درجه 

 آزادی

t ی زوجیهاتفاوت  

گین خطای میان

 استاندارد

انحراف 

 معیار

 میانگین

-آزمونیشپ  -6.92 0.694 0.110 -63.12 39 0.000

)گروه  آزمونپس

 کنترل(

-آزمونیشپ  -9.9 4.04 0.64 -15.51 39 0.000

)گروه  آزمونپس

 آزمایشی(
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نتیجه  توانیماست،  0.05از  ترکمبرای هر دو گروه  3در جدول  1با توجه به اینکه مقدار پی

ولی  اندداشتهی معنادار و ملاحظهگروه آزمایشی پیشرفت قابل گروه کنترل و همگرفت که هم 

گروه آزمایشی پیشرفت بیشتری نشان داده است. برای درک اینکه آیا بهبود نمره با آموزش 

 است یا خیر، از آزمونتکلیف محور تفاوت معناداری نسبت به پیشرفت با آموزش سنتی داشته

 .ملاحظه استقابل 4ی مستقل استفاده شد. نتایج در جدول هانمونهتی 

 

 از آموزش بعد و قبلی عملکرد دو گروه برای مقایسه ی مستقلهانمونهآزمون تی  -4جدول 

 آزمون لوین هایانگینمآزمون تی برای بررسی برابری 
 

 

 

تفاوت 

خطای 

 استاندارد

تفاوت 

 هایانگینم

سطح 

معناداری 

 رفه()دوط

درجه 

 آزادی
t 

سطح 

 معناداری
F 

واریانس  0.137 0.712 -0.135 78 0.893 -0.75 0.554

 برابر

واریانس 

 نابرابر

 آزمونیشپ
0.554 0.75- 0.893 77.63 0.135-   

0.651 2.9 0.000 78 4.45 0.161 

 

 

 

1.998 

 

 

 

واریانس 

 برابر

واریانس 

 نابرابر

 آزمونیشپ
0.651 2.9 0.000 74.58 4.45 

آزمون عملکرد متفاوت یشپ دهد که دو گروه دریمنشان  4در جدول  0.893ارزش معناداری 

زش است. از . این امر حاکی از همگن بودن دو گروه قبل از دریافت آمواندنداشتهمعناداری 

یر گروه آزمایشی در چشمگ و متفاوتبیانگر عملکرد  0.000طرف دیگر، سطح معناداری 

یر بیشتر و معنادارتری نسبت أثتمحور یگر، رویکرد آموزشی تکلیفدعبارتبهباشد. یم ونآزمپس

 شود. یمییدتأی اول پژوهش یهفرضرجمه داشته است. بنابراین، ت-به روش سنتی دستور

                                                                                                                   

 
1- p-value 
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 دوم یهیفرض. نتایج مربوط به 5-2

 شرح زیراست:ی پژوهش حاضر بهدومین فرضیه

 توسط عربیفعلیهایمحور تأثیر بلندمدت معناداری در یادگیری زماناستفاده از رویکرد تکلیف

 انسانی ایرانی دارد.ی علومآموزان رشتهدانش

 آزمونشیپدر  آموزانزبانی دوم، در ابتدا، آمار توصیفی مربوط به نمرات برای آزمودن فرضیه

 است.شدهآورده 5محاسبه شد. نتایج در جدول  ریتأخ با آزمونپس و

 

آزمون با و پسآزمون یشپو آزمایشی در  کنترلآمار توصیفی مربوط به عملکرد گروه  -5جدول 

 یرتأخ

میانگین خطای 

 استاندارد

   تعداد میانگین انحراف معیار

 گروه کنترل آزمونیشپ 40 8.35  2.39 0.38

با  آزمونپس 40 11.40 2.45 0.39

 یرتأخ

 روه آزمایشیگ آزمونیشپ 40 8.27 2.56 0.40

با  آزمونپس 40 15.90  3.11 0.49

 یرتأخ

آزمون پسدر هر دو گروه در  آموزانزباندهد، میانگین نمرات یمنشان  5طور که جدول همان

برای بررسی معناداری این پیشرفت، از آزمون . بهبود داشته است آزمونشیپنسبت به  ریبا تأخ

 آورده شده است. 6ن در جدول تی زوجی استفاده شد. نتایج این آزمو

 

یر تأخبا  آزمونپسی عملکرد هر گروه در ی زوجی برای مقایسههانمونهآزمون تی  -6جدول 

 آزمونیشپنسبت به 

سطح 

معناداری 

 )دوطرفه(

درجه 

 آزادی

t ی زوجیهاتفاوت  

میانگین خطای 

 استاندارد

انحراف 

 معیار

 میانگین
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با  آزمونپس-آزمونیشپ  -3.05 1.66 0.263 -11.6 39 0.000

 یر )گروه کنترل(تأخ

با  آزمونپس-آزمونیشپ  -7.62 4.09 0.65 -11.8 39 0.000

 یر )گروه آزمایشی(تأخ

در هر دو آزمون تی زوجی بیانگر این امر است که  0.000عدد پی یا همان سطح معناداری 

. داشته استپیشرفت معناداری  ونآزمشیپبه  نسبتدر هر دو گروه  ریتأخ باآزمون پسنمرات 

 7ی مستقل استفاده شد. نتایج در جدول هانمونهی دو گروه از آزمون تی برای مقایسه

 .شده استگزارش
 

ی عملکرد دو گروه قبل از آموزش و سه هفته برای مقایسه ی مستقلهانمونهآزمون تی  -7جدول 

 آزمونپسبعد از 

  آزمون لوین هاگینیانمآزمون تی برای بررسی برابری 

تفاوت 

خطای 

 استاندارد

تفاوت 

 هایانگینم

سطح 

معناداری 

 )دوطرفه(

درجه 

 آزادی

t  سطح

 معناداری

F 

 فرض واریانس برابر 0.137 0.712 -0.135 78 0.893 -0.75 0.554

 فرض واریانس نابرابر

 آزمونیشپ

0.554 0.75- 0.893 77.63 0.135-   

 فرض واریانس برابر 3.48 0.66 7.19 78 0.000 4.5 0.626

 فرض واریانس نابرابر

با  آزمونپس

 7.19 73.90 0.000 4.5 0.626 یرتأخ

 

دهد که گروه آزمایشی و کنترل عملکرد بسیار یمنشان  7در جدول  شدهگزارشنتایج 

رت صوآموزشی تکلیف محور بهرویکرد ، درواقع. اندداشته ریتأخ باآزمون پسمتفاوتی در 

 داشته است.  آموزانزبانبهتری بر نمرات دستور  ریتأثمعناداری 

ی عملکرد زبان درون گروهی با مقایسه-یری مکرر ترکیبی بینگاندازهآزمون تحلیل واریانس 

های زمانی زمان و در مقطع درگذرزمان نیز تأیید کرد که دو گروه  درگذرآموزان دو گروه 

 است. مشاهدهقابل 8ند. نتایج این آزمون ترکیبی در جدول امختلف عملکرد متفاوتی داشته
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درون گروهی )تأثیر نوع آموزش -گیری مکرر ترکیبی بینآزمون تحلیل واریانس اندازه -8جدول 

 زمان( درگذر

 

 

و نوع و تعامل بین زمان آزمون دهد، زمان آزمون نشان می 8شده در جدول ارقام گزارش

، عملکرد دو گروه درواقعآموزان داشته است. آموزش نقش معناداری در نمرات دستور زبان

درک  9شده در جدول های زوجی ارائهزمان تفاوت چشمگیری داشته است. مقایسه درگذر

 آورد.میوع فراهمتری از این موضعمیق
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 های زوجی عملکرد دو گروه در سه مقطع زمانیمقایسه -9جدول 

 
 آزموندهد، هر دو گروه بهبود چشمگیری در پسنشان می 9شده در جدول اعداد پی گزارش

و بلندمدت  ، نمرات سه آزمون حاکی از تأثیر معنادار کوتاهدرواقعاند. آزمون با تأخیر داشتهو پس

، پیشرفت گروه آزمایشی نسبت به گروه کنترل هم در درهرحالدو نوع آموزش دارد. هر 

رغم علاوه، علیاست. بهبودهترمعناداری بیش طوربهیر تأخآزمون با آزمون و هم در پسپس

تر کاهش نمرات آزمون سوم نسبت به آزمون دوم، افت نمرات در گروه آزمایشی به مراتب کم

محور تاثیر بلندمدت است که اتخاذ رویکرد تکلیفاین بدین معنی است.دهاز گروه کنترل بو

کند. میی پژوهش را تأییدهای آماری در این بخش دومین فرضیهاست. آزمونتری داشتهبیش

 کشد.تصویر میعملکرد دو گروه را در سه مقطع زمانی به  2 شکل

 سه آزمونی عملکرد گروه آزمایشی و کنترل در مقایسه -2شکل 
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 گیریو نتیجهبحث  -6

 هایزمان یادگیری بر محورتکلیف آموزش با رویکرد در اولین سوال این پژوهش چگونگی تأثیر

ی تاثیر دهندهقرارگرفت. نتایج نشان مدت موردارزیابیکوتاه در ایرانی آموزانعربی توسط فعلی

محور، بود. با اتخاذ رویکرد تکلیفهای فعلی چشمگیر استفاده از تکلیف برای تدریس زمان

آوردند. برای مثال، در سوالات مربوط به زمان دستآموزان نمرات بهتری در آزمون دستور بهزبان

های موردآزمون داشت، تعداد خطاها پس تری نسبت به دیگر زمانبعید که ساختار پیچیدهماضی

دهد کنترل بسیار کمترشد که نشان میمحور نسبت به گروه از دریافت آموزش با رویکرد تکلیف

 ترجمه است.-ی دستورموثرتر از شیوه این رویکرد برای آموزش ساختارهای پیچیده

 آموزانعربی توسط عربی فعلی هایزمان یادگیری بر محور تکلیف آموزش در دومین سوال تأثیر

آموزان شد زبانور باعثمحمدنظر بود. دربلندمدت نیز اتخاذ رویکرد تکلیف بلندمدت در ایرانی

باشند، بالاخص در ترجمه داشته-روش دستوربهبه آموزشعملکرد به مراتب بهتری نسبت

یر تأثتر و شکل منفی افعال. درکل، نتایج این پژوهش از هایی با ساختار پیچیدهیادآوری زمان

و چه در  مدتکوتاهبر یادگیری زمان افعال عربی چه در  تکلیف محوربسیار مثبت رویکرد 

 ترجمه حکایت دارد.-ی سنتی دستوریوهشبلندمدت و برتری این رویکرد نسبت به استفاده از 

داشته است، میزان اثر رویکرد  آموزانزبانیر معناداری در یادگیری تأثسنتی نیز ییوهشگرچه  

تواند به یماست. این امر ترجمه بوده-تر از روش دستوریشب مراتببه محورتکلیفآموزشی 

محور است و مدرس فقط آموززبان، این رویکرد ، درواقععلت ماهیت این رویکرد نوین باشد. 

تواند باعث افزایش میزان یادگیری باشد زیرا یمکننده دارد. این موضوع خود یلتسهنقش 

8.35

15.27

11.4
8.27

18.17
15.9

پیش آزمون پس آزمون پس آزمون با تاخیر

گروه کنترل گروه آزمایشی
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 محورتکلیفنقشی فعال و نه منفعل در فرآیند یادگیری خود دارد. استفاده از رویکرد  آموززبان

دهد که یمآموزان این فرصت را و سپس توضیح ساختارها در مراحل آخر تدریس، به زبان

طور که بنسون (. همان2017و زرگری، ی مرعشعمل کنند ) مسئول و مستقلبتوانند در یادگیری 

 در یادگیری زبان برابر است با بهبود یادگیری زبان.2کند، استقلال یم( عنوان2001:191)1

ترجمه وجود مراحل -از مزایای رویکرد تکلیف محور نسبت به روش دستور یکی

شود و آموز فعال میی مؤثر در انجام تکلیف است. در اولین مرحله، ذهن زبانشدهیزیربرنامه

-وجودداند و آنچه اکنون در حال یادگیری آن است، بهآموز از قبل میزبان آنچهای بین رابطه

آید. در او به وجود می موردنظریا همان نیاز به یادگیری ساختار 3اطلاعاتی  خلأ، علاوهبهآید. می

کند و درحین انجام تکلیف یاز مجهزمیموردنآموز را برای انجام تکلیف با ابزار زبانی معلم زبان

است که برای انجام تکلیف، تعامل با همسانان یا همان حالیدرکند. اینهمچون راهنما عمل می

کند. در پایان نیز، فرصت تمرکز بر ساختار موردنظر می آموززبانها نیز کمک شایانی به روهیگهم

 وتحلیل آن وجود دارد.و تجزیه

ی ها فرصت استفادهآموزان درحال تعامل هستند که به آندر راستای تکمیل تکالیف، زبان

تر از زبان خود ی بیشاستفاده و دهد. تعاملتر از زبان مقصد را در محیطی طبیعی میهرچه بیش

شود. از طرفی دیگر، این رویکرد سپردن ساختارهای زبانی میخاطرو به باعث بهبود یادگیری

دهد و محیطی آرام برای یادگیری زبان برای ها را در کلاس عربی کاهشتواند اضطراب آنمی

ی را در حین صحبت و یا ارائه آموزان، در این رویکرد، معلم زبانعلاوهبهآنان فراهم سازد. 

وجودآمدن حس تواند باعث بهکند و همین امر مینمیگزارش برای تصحیح اشتباهات متوقف

محور باعث آموزان شود. این بدین معنی است که رویکرد تکلیفدر زبان نفساعتمادبهو  امنیت

(، 1988 و 1987)4شن ی کراشود. طبق نظریهآموزان میتر شدن فیلتر عاطفی زبانرنگکم

نفس، نداشتن انگیزه کافی، و غیره فیلترعاطفی شامل احساساتی همچون اضطراب، عدم اعتمادبه

شود. بنابراین، دور از فهم میو درک ورودی قابلاست که باعث ایجاد سدی برای یادگیری 

                                                                                                                   

 
1 -Benson 
2 -Autonomy 
3 -Information gap 
4- Krashen 
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تر و طولانی یری بیشترتأثهای خارجی انتظارنیست که این رویکرد ارتباطی برای آموزش زبان

 .داشته باشدترجمه -ی دستورنسبت به شیوه

های این پژوهش هماهنگ با نتایج تحقیقات پیشین مانند مطالعات صورت گرفته توسط یافته

ییلدیز و (، 2017و همکاران ) دوستیاننماز(، 2015کیا )و مطلبیمنش یرانا(، 2009پاراتیوی )

است که در  (2021(، و مولیاتی )2020و عبدالله )یم بدالحلع(، 2018یس )ال و ارلام (،2017سنل )

. نتایج پژوهش استشدهگیری یجهنت زبانیر چشمگیر این رویکرد در آموزش دستورتأث هاآن

(، 2011و آژغ )یمی رح(، 2009و سعیدی ) یکلانتر یمطالعهاست بر ییدیتأحاضر، همچنین، مهر

 یالاه(، 2020) همکاران و مسعودزاده(، باقری 2014حمدی )و م ینوروز(، 2014و قاسمی )ی شبان

پور و یکاف(، 2017و زرگری ) یمرعش(، 2012میرزایی )بر درک مطلب، ( 2021یدر )ح یمشهدو 

و همکاران یی گنجواشرف (،2017البینو )(، 2008پور )یمرحبر مهارت نوشتن، ( 2018همکاران )

و گفتاری زبان یداری شن( بر مهارت 2015و همکاران )ی طهماسببر مهارت گفتاری،  (2018)

( 2015خواندن، نوشتن، و تکلم به زبان عربی، و حیدریان شهری ) هایمهارتعربی، جلائی بر 

 ذکرشده، پژوهش کنونی به همراه مطالعات درواقعبر دستور، لغت، تکلم، و تعامل در زبان عربی. 

ی زبانی هامهارت و هاحوزهدر تدریس بسیاری از  گواه براین هستند که این رویکردآموزشی

 است.مؤثر

 

 پیشنهادات  -7

تر و ماناتر از روش سنتی است، پیشنهاد محققان یشب محورتکلیفیر رویکرد تأثبا توجه به اینکه 

تر در آموزش زبان عربی است، یمیقدهای جایگزین کردن این رویکرد با رویکردها و روش

سازد و همچنین برای یمو استفاده از زبان فراهم یط بهتری برای یادگیری و شرایط مح چراکه

توانند برای تدریس جملات تراست. برای مثال، معلمان میتدریس ساختارهای پیچیده مناسب

-اگر می»و ...« جمهوربودم اگر من جای رئیس»شرطی در عربی موضوعات جذابی همچون 

تحقیق کنند و با استفاده از مراحلی که در روشرا انتخاب ..«.ام را اصلاح کنم توانستم گذشته

ی آموزان، آنان انگیزهی زبانذکرشد، تدریس خود را انجام دهند. با انتخاب موضوعات موردعلاقه

آموزان برای عربی محورآموززبانتوانند جوی کنند و مدرسان میبیشتری برای یادگیری پیدا می

توانند با استفاده از کار گروهی برای انجام تکلیف، فرصت تعامل با یم فراهم بیاورند. معلمان
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یش میزان یادگیری افزا و زبانواقعی از  یاستفاده کنند که این خود باعثهمسانان را ایجاد

 آموزانزبانی سازآگاهتوانند، با استفاده از این رویکرد، محیطی برای یمشود. معلمان همچنین یم

کنند و حس مسئولیت، استقلال در یادگیری، هایشان و کاهش اضطراب آنان ایجادییتوانااز 

 کنند.تقویت آموزانزبان، و انگیزه را در نفساعتمادبه

با نظر به اینکه اتخاذ این رویکرد در آموزش عربی نوین است، پیشنهاد دوم محققان برگزاری 

بردن از این رویکرد د درمورد بهرهخدمت برای مدرسان عربی است تا بتواننهای ضمندوره

باشند. آموزش ببینند.  مدرسان زبان عربی باید تعریفی درست از تکلیف و مراحل انجام آن داشته

شوند که به معلمان زبان عربی دید واضحی از ی طراحیاگونهبهی تربیت مدرس نیز باید هادوره

، معلمان عربی باید درک درواقعبدهد. سازی، و مزایا و اصول آن یادهپاین رویکرد، مراحل 

یری این رویکرد کارگبهو فرصت کافی برای  محورتکلیفی هاکلاسدرستی از نقش خود در 

 باشند. داشته

ی خارجی هازبانرسد، سیستم آموزشی مربوط به آموزش یمدر سطوح بالاتر، به نظر 

و طراحان مطالب درسی ی درسریزان بالاخص زبان عربی در ایران نیازبه بازنگری دارد. برنامه

ی آموزشی، محتوا و مواد آموزشی، کتب هاسرفصل یارائهتوانند از این رویکرد در طراحی و یم

 ببرند. بهره آموزانزبانی تدریس با تحلیل نیازهای هاروشدرسی، و 

-ش داشتهدر پایان، باتوجه به اینکه نمرات دستور در آزمون باتاخیر درهردونوع آموزش کاه

است(، پیشنهاد محققان به تر بودهطور معناداری کممحور این کاهش بهاست )در رویکرد تکلیف

آموزان است. مند بررسی چگونگی افزایش ماندگاری مطالب در ذهن زبانپژوهشگران علاقه

محور و اثرگذاری آموزشی تکلیفآموزان نسبت به رویکردهمچنین، بررسی نگرش و نظر زبان

 رسد. نظرمیدر مطالعات آینده ضروری به آن
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 پیوست

 محور-ی تدریس با رویکرد تکلیفنمونه

 خواهم در مورد کارهایی که دیروز انجام دادم/ندادم صحبت کنم.مدرس: می

 با دوستانم به پارک رفتیم(. ذهبنا إلى الحدیقة مع أصدقائي( 

 بعد از آن به رستوران رفتیم(. عمبعد ذلك ذهبنا إلى المط( 

 ی مادرم نرفتم(.)به خانه لم أذهب إلى منزل أمي 

 ولی با مادرم تماس گرفتم و او با من در مورد پدرم صحبت ) لكنني اتصلت بوالدتي وتحدثت معي عن والدي

 کرد(.

 دیروز به خرید نرفتم(. لم أذهب للتسوق أمس( 

 دیشب شام نخوردم و تلویزیون تماشا نکردم(. أشاهد التلفاز لم أتناول العشاء اللیلة الماضیة ولم( 

صحبت در مورد به »نویسد: نویسد. و سپس موضوع اولین تکلیف را میمدرس تمامی جملات را بر روی تابلو می

د کنند و با معلم شروع به صحبت در مورآموزان اولین روز مدرسه را انتخاب میزبان«. ترین روز مدرسهیادماندنی

 آموزان:ای از جملات زبانکنند. نمونهآن می

 دوستانمان را بعد از چند ماه ملاقات کردیم(. التقینا بأصدقائنا بعد بضعة أشهر( 

 برایمان جشن بازگشایی مدارس گرفتند(.  احتفلوا بإعادة فتح المدارس لنا( 

  آموزان شاد بودند(.ی دانش)همهكان جمیع الطلاب سعداء 

  در روز اول هیچ درسی نداشتیم(.  دروس في الیوم الأوللم یكن لدینا( 

 ... 

نویسد. آنان آموزان را بر روی تابلو میکنند. معلم لغات مورد نیاز زبانآن ها میتوانند از زبان مادری خود نیز استفاده

رش از این روز به ی گزاکنند، شروع به تهیهگیرند، خود را با مشورت هم آماده میهای دونفره قرار میدر گروه

خواهد گزارش خود گیرند. سپس مدرس از هر گروه میکنند، و در صورت نیاز  از مدرس کمک میزبان عربی می

 آورد. را برای کلاس بخواند و برخی از جملات درست را بر روی تابلو می

 شدیم( آشنا جدیدمان معلم )با الجدید بمعلمنا التقینا . 

 آن روز با معلممان در مورد تعطیلات صحبت کردیم(. في ذلك الیوم تحدثنا معلمنا عن العطلة( 

 یک ساعت زودتر به خانه برگشتیم(. عدنا إلى المنزل قبل ساعة( 

 .... 

 کند.مدرس با استفاده از جملات تولیدشده ساختار زیر را تدریس می

 خَرجَنْا. مخَرَجْتُ خَرَجْتَمانند:  فاعلی متصل ضمایر+  فعل ی : الف( ریشهماضی ساده

 .تنرف : یَذَهَب   لم :لم + فعل مضارع مجزوم  -2  نرفت :ذَهَبَ ما مثبت : ینفی + ماضی ساده یما -1 ب( منفی(

 هایی از قبیل پرکردن جاهای خالی با فعل مناسب و غیره انجام شدند.در پایان تمرین
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 في تحسین هامالم علی القائم للمنهج المدی والطويلة القصیرة الفاعلية دراسة
 الإيرانيین للطلاب النحوية المقدرة

  أصيلة نوع المقالة:
 3، داريوش نژادانصاري*2، محمد خاقاني أصفهاني1راضيه رفيعي

 إیران،طالبة دکتوراه فی اللغة العربیة و آدابها، کلیة االلغات الأجنبیه بجامعة أصفهان، أصفهان.1

 إیران ،لیة االلغات الأجنبیه بجامعة أصفهان، أصفهان، کو آدابها أستاذ فی قسم اللغة العربیة.2
 أصفهان، إیران الانجلیزیة، کلیة االلغات الأجنبیه بجامعة أصفهان، اللغةأستاذ مساعد فی قسم .3

 
 صالملخ  
 الأزمنة تدریس في المهام علی القائم للمنهج الأجل وطویلة المدی قصيرة فاعلیة معالجة إلی الدراسة هذه تهدف

 و طالبة 40 علی الدّراسة و تحتوی التجریبي شبه منهج الدراسة تنتهج. الإیرانیین العربیة اللغة لطلبة الحالیة یةالعرب
 في للطلبة أزمنة ثمانیة إعطاء تّ . أصفهان بمحافظة فلاورجان، في عشرة للعلوم الإنسانیة الحادیة السنة من طالبًا 40

 الماضي والفعل البعید، والماضي المستمر، والماضي البسیط، الماضي ذلك في بما ،«والتجریبیة الضابطة» المجموعتین
 تّ  ،.المنفیة أشکالها جانب إلی المستقبل، وصیغة الالتزامي، المضارع والفعل الإخباري، المضارع والفعل الالتزامي،

 تدریباً  التجریبیة المجموعة تلقت أخری، ناحیة من. طریقة النحو والترجمة حسب الضابطة المجموعة في الأزمنة تدریس
 بعد ثانیة ومرة التعلیم، عملیة قبل واحدة مرة المصممة القواعد إختبار ت. المهام علی القائم تدریب منهج خلال من

 البعدي الاختبار في المجموعتین کلتا  في الطلاب درجات كانت.  الثاني الاختبار بعد أسابیع ثلاثة وأخيراً  التعلیم،
 إحصائیة دلالة ذو أثر له كان  المهام استخدام تأثير أنّ  إلّا . القبلي الاختبار من بكثير أفضل المتأخر والبعدي الأول
 البنی في أفضل التجریبیة المجموعة في المتعلمین أداء كان  ذلك، عن فضلاً . توظیف طریقة النحو والترجمة مع مقارنة
 تظهر حیث المحاضرة حجرة في المطبقة للأنشطة الوظیفیة التواصلیة عن الطبیعة وهذا الأمر ینمّ . تعقیدًا الأكثر الفعلیة

 .العربیة اللغة تعلیم مجال في الجدید النهج هذا فاعلیة النتائج،

 
 أزمنة الأفعال العربیة.،  المقدرة النحویة ،طریقة النحو والترجمةالمهام، المنهج القائم علی  :الرئيسةالکلمات 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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