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Abstract 

Idealism, the oldest philosophical system of human, due to his knowledge 

of Man as a mind-based creature and of learning as a rational-intellectual 

phenomenon has affected educational schools of the world. Religious 

schools due to their belief in the primacy of soul and mind, intuition and 

dialectic and innateness of knowledge, have been affected more. The current 

research is an attempt to employ qualitative meta-analysis to compare the 

idealist schools of education in Islam and West in different dimensions. The 

research findings revealed that both schools have been affected by idealism 

in four dimensions of objectives, curriculum, teaching methodology and role 

of trainer-trainee. Yet, Islamic idealism is more realist in theory and believes 

in a balance between fulfilling spiritual and material needs of learner. In 

objectives, unlike the western schools which considers learner as mere 

object, the Islamic school considers the learner as object and subject of 

education and underlines his material and emotional needs and interests. 

Also, both schools believe that dialectic is the major teaching methodology 

but Islamic view believes in a diagnostic phase before dialectic. 
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1. Introduction 

Idealism serves as a traditional philosophical system that, instead of 

corporeal aspects of human beings, emphasizes the immaterial aspects 

of the mind and soul. This emphasis is shown in different aspects of 

human anthropology including human learning and education in 

which language teaching is not an exception. The main presupposition 

of this school of thought is that reality (whatever we perceive) is a 

construction of our mind based on human experiences. Therefore, 

reality cannot continue as an independent entity, emphasizing the 

capabilities of the human mind in the construction of knowledge. Such 

a presupposition has many implications in education. This issue is not 

much discussed in language education. Also, the Islamic school of 

thought has a long precedent in presenting its own version of idealist 

thinking which is not ever comparatively discussed with the Western 

version.  

Research Question 

Considering the problems stated above, the current research is an 

attempt to comparatively discuss the implications of idealism in 

language teaching and then investigate whether language teaching in 

Iran complies with the Western version of the idealism or is consistent 

with the Iranian version. Thus, the following questions are posed: 

A. Which aspects of language education at global scale receive 

impacts form idealism and what are the differences between 

western and Islamic versions of  idealism? 

B. Which version of idealism is applied in foreign language 

education in Iran? 

 

2. Literature Review 

Idealism which has its roots in Plato’s thought is discussed in many 

Western writings but in the present research, only those writings and 

researches that were more related to education are briefly discussed. 

Philip (1910) in a study of Western idealistic thinking has reported 

that Agustin was the first one who blended religion and idealism and 

stated that faithfulness along with idealistic thinking can promote 

human abstract thinking and the creation of knowledge.  Brennen 

(1999) stated that Plato was a pioneer for the inclusion of idealistic 

thinking in education and proposed a methodology of idealistic 

education that brings about the generation of ideas and results in 
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discovery learning, internalization, and transcendence of learners. 

Ozomon and Craver (2008) concluded that in idealism, Man is not a 

creator of knowledge but discovers it in a heuristic fashion because all 

knowledge is inherently endowed to Man as apriori. Islamic 

researchers have also discussed this issue from different perspectives. 

Jalaluddin (2002) discussed idealism within Islamic theology and 

reviewed Islamic idealistic thinkers. Also, Hesamifar (2005) has shed 

light on idealism from an Islamic perspective and investigated its 

application in Education. Kohi and Shokr (2019) investigated Western 

idealism from the critical viewpoint of Allama Tabatabaei. 

          

3. Methodology 

The methodology employed in the current research was qualitative 

meta-analysis using Finfgeld's (2003) approach which is able not only 

to analyze and organize the collected contents but also provide a basis 

for scientific inferences from analyses. In other words, in addition to 

presenting a crystalized analysis of the contents, the adopted approach 

provides a basis for theorization which was used in this study.  
 

4. Results  

It was revealed that idealistic schools in Islam and the West have 

some similarities and differences in educational objectives, curriculum 

and syllabus design, teaching methodology, and the view adopted 

toward learner-teacher roles while the Islamic version of idealism has 

more benefits for learners and teachers. Despite that, foreign language 

education in Iran, both in English and Arabic disciplines, follows the 

Western school in the aforementioned areas. Adopting a materialistic 

view toward need analysis, inattentiveness to learners’ emotional and 

livelihood needs, inattentiveness to the context of learning, adoption 

of a prescriptive curriculum, and lack of diagnostic view toward 

curriculum are among the symptoms of adherence to foreign language 

education in Iran to the Western idealism. The same consistencies are 

also observed in the teacher role, learner role, teaching methodology, 

and the instruments used in the classroom. These findings have 

implications for language teachers. 
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 چکیده 
عنوان قدیمی به  عنوان  ایدئالیسم،  به  انسان  از  اساس شناخت خود  بر  بشر،  فلسفی  نظام  ترین 

زیادی    تأثیراستدلالی،  -ای ذهنیمحور و دریافت خود از یادگیری به عنوان پدیده-موجودی ذهن 
مکاتب   ب  آموزشیبر  به  هجهان  اعتقاد  دلیل  به  مذهبی  مکاتب  میان،  این  در  است.  گذاشته  جای 

این   تأثیراولویت روح و ذهن، شهود و دیالکتیک و تقریر پیشینی دانش در نهاد انسان، بیشتر تحت  
تحلیل کیفی، مکاتب -فرا  روش  اند. نوشتار حاضر تلاشی است تا با استفاده ازرویکرد فلسفی بوده

 ای بررسی کندبه صورت مقایسه  آموزش ایدئالیستی در اسلام و غرب را در ابعاد گوناگون    آموزش

که   کند  مشخص  زبانو  آموزش  انگلیسی،در  و  عربی  برنامه    های  در  ایدئالیستی  تفسیر  کدام  از 
، در  غربی و اسلامی ایدئالیسم آموزشیتب انتایج تحقیق نشان داد که مک .شده استدرسی استفاده 

متربی متأثر از مکتب  -، برنامه و مواد درسی، روش تدریس و نقش مربیآموزشیچهار حیطه هدف 
هر دو تحت تاثیر نسخه غربی از   در ایران های عربی و انگلیسیولی آموزش زبان اندایدئالیسم بوده

و  است تررئالیست یدارای تمایلات یاز حیث نظر نسخه اسلامی آن این مکتب هستند، در حالی که
و بر تأمین نیازهای مادی، عاطفی و   داندمی  آموزشمتربی را سوژه و ابژه    نیز  آموزشیدر هدف  

 .علائق آن تصریح دارد
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 . مقدمه 1
است    ییهاشه یر  یانسان، دارا  یشده براشناخته   ینظام فلسف  نیتریمیعنوان قدبه   سمیدئالیا

ترین مواضع نظری خود، در اساسی  .گرددی برم  ونان یکه در شرق به هند باستان و در غرب به  

کلیدی را  انسانی  روح  ذاتاً  ایدئالیسم،  خود  ماهیت  درنهایت  را  جهان  زندگی،  عنصر  ترین 

می  ارجح  اهمیت  دارای  را  انسان  ذهن  و  روح  و  اساس  (.  2000)بنسون،  داند  غیرمادی  باتلر  بر 

ما  (  1996) یعنی همان چیزی که  این نکته استوار است که واقعیت،  بر  ایدئالیسم  برهان اصلی 

ساختکنیممیادراک   یک  توانایی  1،  نتیجه  تجربه  دیدگاه،  این  در  همچنین  است.  های ذهنی 

متکی، معنا و مفهوم   -حسی ذهن است و وجود واقعیت به عنوان یک موجودیت مستقل خود

ها معتقدند که دانش مستقل از تجربه حسی انسان است و فعل ندارد. بر این اساس، ایدئالیست

افتد. ذهن انسان در ایدئالیسم دارای یک موجودیت فعال  دانستن در درون ذهن انسان اتفاق می 

هایی است که از طریق  داده  ترکیبدهی و  های درون زاد برای سازمان است که دارای ظرفیت 

می  دریافت  مستقیم   ;شودحس  از درک  استفاده  با  و  از حس  استفاده  بدون  حال،  این  با   2اما 

است   فراهم  انسان  برای  یادگیری  که (.  2007)ویلسون،  امکان  دارد  وجود  اعتقاد  این  همچنین 

ایده  از طریق استدلال و عمل عقلی و بررسی عدم تناقض منطقی  به دانش حقیقی  انسان  ها، 

 بنسون، همان(. ) دست یابد 

این مهم که فلسفه   به    آموزشی کاربست تفکرات فلسفی برای حل مشکلات    آموزشنظر 

اهداف  و  درسی  برنامه  ماهیت  انسان،  نیازهای  ماهیت  یادگیری،  معنای  دربردارنده  و  است 

تعیین  آموزشی فرایند  و  در  متربی  و  مربی  نقش  همچنین  (  1996)باتلر،    است  آموزشکننده  و 

  آموزش آن در فرایندهای مختلف    آموزشیدهنده کارکردهای  بررسی ادبیات ایدئالیسم که نشان 

شگرف این رویکرد فلسفی    تأثیر تحقیق حاضر تلاشی است تا با در نظر گرفتن  (،  2007)کونتی،  

ای  شناختی، به بررسی مقایسه و با اتخاذ یک نگاه معرفت   و دینی در دنیا  آموزشیهای  در نظام

متربی را بر اساس این معیار نظری،  -در اسلام و غرب بپردازد و نقش مربی  آموزشیایدئالیسم  

دهد. قرار  مطالعه  نظریات    مورد  نمونه  اغلب  دربرگیری  برای  تلاش  ضمن  حاضر  تحقیق 

و در نگاه    یغزال، در بررسی نگاه اسلامی معطوف به دیدگاه  شدهبررسی شاخص در دو حیطه  

 
1 Construct 
2 Intuition 
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اساس،  بر همین  است.  آگوستین  نگاه  به  معطوف  این    غربی  به  پاسخ  دنبال  به  تحقیق حاضر 

ایدئالیستی در نگاه اسلامی و غربی    آموزشهای اساسی در ابعاد مختلف  سؤال است که تفاوت 

  و آموزش زبانهای عربی و انگلیسی در بافت آموزشی ایران از کدام نسخه ایدئالیستی  اندکدم

این مطالعه به دنبال اثبات این فرضیه است که در دو دیدگاه مذکور در ابعاد  استفاده می کند.  

مربیآموزشیهدف   نقش  به  نگاه  نوع  و  تدریس  روش  درسی،  برنامه  تفاوت -،  های متربی، 

بلوغ بیشتری برخوردار است از  این زمینه  این    اساسی وجود دارد و دیدگاه اسلامی در  با  اما 

 از غرب   برداریحال، به دلیل وابستگی معرفت شناختی آموزش عام در ایران به غرب و گرته 

برنامه  طراحی  کشور،در  در  درسی  غربی    های  نسخه  با  انگلیسی  و  عربی  زبانهای  آموزش 

ای، کاربردهای نظری و  نتایج حاصل از چنین مطالعه مقایسه   ایدئالیسم سازگاری بیشتری دارد.

دارد.   پی  در  را  فراوانی  )عملی  در   (1990ویدوسن  پساروش  در دوران  است که  عقیده  این  بر 

جهان آموزش نظری  رویکرد  یک  به  زدن  چنگ  همه  ،  نیازهای  پاسخگویی  به  قادر  که  شمول 

زمینه بافت و  بافت  آموزشیهای  ها  بومی  دانش  گرفتن  نادیده  دلیل  به  و    -باشد،  محور 

مربیویژگی  شناختی  انسان  آن، کاری    متربی-های  کارکردهای  تعمیم  قابلیت  عدم  و همچنین 

برنامه  در  نظریه   آموزش ریزی  عبث  برخی  که  است  اساس  همین  بر    آموزشیپردازان  است. 

مانند   )پساروش  رویکردهای  (2005کوماراوادیوولو  ضعف  و  قوت  نقاط  یافتن  و  پژوهی  اقدام   ،

بهترین روش برای حل مشکلات نظام  داند که در آن  در پساروش می   آموزشیهای  نظری را 

های متناسب رویکردهای نظری را  گر، به عنوان یک حلقه واسط بین نظر و عمل، ویژگی کنش

کند. تحقیق حاضر نیز تلاشی در جهت کشف کارکردهای  سازی می کشف و با بافت خود بومی 

، مقایسه آن با مبانی اسلامی و ارائه راهبردهایی برای کاربست آن در آموزشیفلسفه ایدئالیسم  

 اسلامی است.  آموزشی یک نظام 

(  2003فینگفلد )بر اساس رویکرد    1تحلیل کیفی -شده در این مطالعه، فراروش تحقیق استفاده

انجام  کیفی  مطالعات  تحلیل  بر  علاوه  که  روشاست  موردنظر،  پدیده  در  برای  شده  را  هایی 

ها  کند و امکان استنباط از دادهشده، ارائه میهای کیفی، فرای تحلیل انجام داده  ترکیبتجمیع و  

تحلیل کیفی، علاوه بر توصیف  -فرا(،  2007تیمولاک )به عبارت دیگر، بر اساس ؛  کندرا فراهم می 

های تحقیق و ارائه نظریه روش تحقیق بر یافته   تأثیر جامع پدیده تحت مطالعه، امکان ارزشیابی  

 
1 Qualitative Meta-Analysis 
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طوری کند و نسبت به سؤال تحقیق فاقد رویکرد کریستال شده است، به تر را فراهم میبنیادی

از ویژگی   که  به فرایند تحقیق منعطف است. یکی دیگر  پویا و نسبت  بارز سؤال تحقیق  های 

با دیگر  -فرا بافت تحقیق و    هایروش تحلیل کیفی در مقایسه  به  تحقیق کیفی مروری، توجه 

 ماند.پذیری نتایج آن است که در اغلب تحقیقات مروری مغفول می امکان تعمیم 

 

 نه تحقیق و مبنای نظرییپیش. 2

 پیشینه ایدئالیسم  . 1-2

بنیان بسیاری از   یافته غرب است که ترین مباحث در فلسفه نظام قدیمی گرایی یکی از ایدئال

ای که خیل زیادی از نظریات آموزشی قرن  گونه شود به مباحث نظری در آموزش را شامل می 

ایدئال در  ریشه  میلادی،  داشته نوزدهم  به گرایی  ایدئالاند.  عقیدهطورکلی،  این  بر  که  گراها  اند 

ثابت و غیرقابل تغییر است درحالی  2، تنها واقعیت معتبر1ایده ماهیتی  که ماده، است و دارای 

در   ی ستیدئالیا  ان یجر  ی اصل  انگذاریبن  توانی افلاطون را م.  ثبات و دائماً در حال تغییر استبی

و فراتر از    یرمادی غ  یدر جهان  ، یمطلق و ابد  قتیافلاطون، حق  ه یفلسفه دانست. بر اساس نظر

دانش و    ی به عنوان منبع اصل  شود،ی م  دهینام  هادهیجهان که جهان ا   نیقرار دارد. ا  یتجربه حس

م شناخته  دنشودی معرفت  مقابل،  در  زندگ  یماد  یای.  آن  در  ما  سا   م،یکنی م  یکه    یاه یصرفاً 

متغ و  ا   ر یناقص  جهان  بنابرا هاستدهیاز  جداساز   ن،ی.  با  و    د یشد  یافلاطون  محسوس  عالم 

افلاطون جدا شدن از  .  بود  ی ماد  یایدن  بندهیظواهر فر  یدر ورا  قت یحق  افتنیمعقول، به دنبال  

 3دنیای مادی را لازمه و استفاده از مباحثه انتقادی و دیالکتیک را وسیله حرکت متعالیه از نظر 

 دیگر، دیالکتیک خط تمایز بین ماده و ایده است.  به عبارت؛ کندعنوان می  4به دانش معتبر

در تفکر ایدئالیستی، انسان خالق دانش نیست بلکه کاشف دانش است زیرا به نگاشت تمام  

حال مدعی این دانش به شکل تقریر پیشینی درون زاد در وجود انسان اعتقاد دارد ولی درعین

از دست داده است و  به دلیل قرار گرفتن در دنیای مادی، دانش خود را  نکته است که بشر 

 
1 Idea 
2 True Reality 
3 Opinion 
4 True Knowledge 
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بر همین اساس است که  (.  2008)اوزومون و کریور،  اکنون باید تلاش کند تا آن را دوباره بازیابد  

 1ها را به انسان آموزش دهد و یا افلاطون در کتاب جمهورکند تا زایش ایده سقراط تلاش می 

زمان به سمت فضیلت سوق دهد. خویش، نوعی از آموزش را ارائه دهد که فرد و جامعه را هم

های افلاطون نیز با درک اعتقاد مردم به ماده به عنوان یک حقیقت عینی و با فهم درست تفاوت 

انسان می بین  پیشنهاد  را  آموزشی  نظام  از  نوعی  متربی  ها،  فعال،  عنصر  یک  همانند  که  دهد 

 (. 1999برنن، بخشد )هوشمند را از داده عینی، به تفکر انتزاعی تعالی 

مانند یهودیت و مسیحیت که بیشتر در معرض مکاتب   ادیانی  بر  تأثیر شگرفی  ایدئالیسم، 

توجهی از تأثیرگذاری آن بر برخی  های قابلهلنیستی قرار داشتند، برجای گذاشته است و گزاره

خدای واحد به  " هایی مانندخورد. در یهودیت و مسیحیت ایدهتفکرات اسلامی نیز به چشم می 

روند. بر اساس  از مصادیق ایدئالیسم به شمار می  "2شمولفضیلت جهان "و  "پاک روح "عنوان 

( بنیان   (، 1910فیلیپ  به آگوستین،  رومی،  کاتولیک  کلیسای  بوده گذار  ایدئالیسم  از  متأثر  شدت 

واره زند و معادل با طرح افلاطونی پیوند می-طوری که فلسفه افلاطونی را با فلسفه نئواست به 

طرح  ایده،  دنیای  و  ماده  دنیای  بین  تفاوت  از  انسان افلاطونی  شهر  خدا،  شهر  تمایز  را   3واره 

بخش و حرکت از  یادگیری انسان را یک حرکت تعالی  کند. بر این اساس، آگوستین،مطرح می 

می  معرفی  خدا  شهر  سمت  به  انسان  امکان شهر  ایمان  و  تفکر  کمک  با  که  است.  کند  پذیر 

تر آن را  ها خالق دانش نیستند زیرا خدا پیش آگوستین، همانند افلاطون، معتقد است که انسان 

کند.  ها از طریق تلاش برای شناخت خدا، دانش را کشف میرو، انسانخلق کرده است و ازاین

)در همین راستا،   معتقد است که آگوستین کسب دانش را یک رویکرد شهودی  (  2012اوزمون 

افتد، فلذا،  ترین موجودیت به الوهیت است اتفاق می داند که از طریق روح انسان که نزدیک می

فاصله گرفتن از روح و بیراهه رفتن در فرایند یادگیری دانش عنوان   تمرکز بر مظاهر مادی را

از  می طریق حواس، سرشار  از  شده  اکتساب  دنیوی  دانش  آگوستین،  آموزشی  فلسفه  در  کند. 

خطا دانسته شده است و تنها راه تعالی انسان در رسیدن به فهم واقعی، استفاده از دیالکتیک و  

مربی رابطه  تبیین  در  است.  شده  عنوان  ایمان  بر  تکیه  با  تعقل  آگوستین   -قدرت  نیز،  متربی 

تواند تواند در مفهوم سنتی دانش را به فراگیر منتقل کند بلکه می مدعی است که یک مربی نمی 

 
1 Republic 
2 Universal Good 
3 City of God, City of Man 
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ها هدایت کند زیرا یادگیری انسان امری درونی است و  او را از طریق الفاظ، علامات و سمبل 

چنین رویه  است.  شده  انسان گذارده  در روح  خدا  جانب  از  واقعی  دانش  مکتب  همه  در  ای 

 یهود نیز صادق است.  

نگاهی به پیشینه روند مطالعات در ایران نیز حاکی از آن است که تحقیق در مورد مکاتب 

ترین تحقیقات در علوم انسانی بوده است. ایدئالیسم نیز به عنوان یک  فکری یکی از پر نوسان 

مورد  آن  کاربردهای  و  مختلف  ابعاد  و  است  نبوده  مستثنا  قاعده  این  از  مؤثر،  فکری  مکتب 

کنیم.  ها اشاره می ترین آنترین و مرتبطکنکاش قرار گرفته است که در اینجا به برخی از مهم 

ایدئالیسم و رئالیسم 1402شکی، غلامی و قاسمی ) ( تفاوت تربیت اخلاقی را در دو مکتب 

اند. نتایج حاصل از  های آموزشی نیز اشاراتی داشته اند و به برخی گزارهموردبررسی قرار داده

تفاوت  برخی  ضمن  مکتب  دو  که  داد  نشان  تحقیق  همدیگر  این  مکمل  جهات  برخی  در  ها 

  ی فلسف  یایدئالیسم با مبان  تیو ترب  میمؤلفه تعل  انیارتباط م(  1399هستند. هاشمی و دیگران )

اند و برخی از کاربردهای آموزشی  بررسی کرده   از نگاه ایدئالیسم  ی هست  ریآن با توجه به تفس

داده قرار  اشاره  مورد  را  حاجی آن  کوهی  )اند.  عبدالعلی  و  علامه (  1398آبادی  مواجهه 

با معناییطباطبا از  اند و معرفترا مورد تحلیل و نقد قرار داده  ایدئالیسم  ی )ره(  شناسی آن را 

اند. اند و تمایزات آن با رئالیسم را نیز مورد اشاره قرار دادهدیدگاه فلسفی مورد تحلیل قرار داده

و   ایدئالیسم  به  قائل  غربی  و  اسلامی  اندیشمندان  و  مختلف  ابعاد  به  نیز  دیگری  تحقیقات 

انجام  بر  منتقدان آنان نیز  با حوزه آموزش و تحقیق حاضر دارد.  ارتباط کمتری  شده است که 

همین اساس، با در نظر گرفتن پیشینه پژوهش، تحقیق جاری به دلیل اتخاذ نگاه تخصصی به  

ای بودن در حوزه اسلام و غرب، استفاده از روش تحقیق فراتحلیل آموزش و ابعاد آن، مقایسه 

و   )غزالی  زمینه  این  در  غربی  و  اسلامی  اندیشمند  دو  بررسی  به  تقید  همچنین  و  فینگفلد 

 ی است.نوآورآگوستین( و همچنین اتخاذ نگاه انتقادی به ایدئالیسم غربی، دارای تمایز و 

 آموزش دینی ایدئالیسم در  -مبانی فلسفی. 2-2
عنوان    سم،یدئالیا جر  ی کی به  فلسف  یهاان یاز  حوزه   ی مهم  دو  بر  عمده  طور  به  غرب، 

( سؤال  کیزی)متاف  یشناس یدر بعد هست   دارد.  دیتأک  ی شناس( و معرفت کیزی)متاف  ی شناسیهست

چ  ی اصل به  ماد"تیواقع"  یستیمعطوف  و    ی،  ترج  ی روحان  ایبودن  و  آن    یمبنا  حیبودن 

را    یروحان  یهامانند هابز، ارزش  لسوفی ف  انیگرا   عتیاز طب  یاست. برخ  یروحان  ا ی  ینجسما
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اش از  گرفته  دارا  ا ی  تی)ماه  اءی نشاءت  م   یوجود  ا  دانندی وجه(  که  معتقدند  ها ارزش  ن یو 

قابل  د  لیتقلسرانجام  شق  هستند.  جسم  و  ماده  ا  یگریبه  و   هاستیدئالیاز  افلاطون  مانند 

تخم  یادم  اء یاش  تس،یبنیلا م    ی وهم  ا یو     ی نیرا  واحدها  کنندی عنوان  آن  از  را  اصالت     ی و 

 نام دارد.   ینیع سم یدئالیا ای   یک یز یمتاف سم،یدئالینوع از ا نی. ادانندیم یمعنو

هست بعد  اصل   زین  ی شناسیدر  آ  نیا   یسؤال  که  دارا  یادراک حس   ای است  مرجع    یانسان 

از فلاسفه    یاست که موجود است. اگرچه برخ   یزی چادراک تنها    نکه یا  ا یاست و    یرونیب  یماد

مانند لاک و دکارت معتقد به وجود مرجع خارجواقع  یهاشیگرا  یدارا   ی برا  یماد  ی نگرتر 

نوع  نیمنکر وجود آن هستند. ا یطورکلبه  ، یمانند برکل گرید یانسان هستند، برخ یادراک حس

ا ماد  سمیدئالیاز  مرجع  وجود  منکر  ح  یبرا  یکه  ا  یس ادراک  است،    سم یدئالیانسان 

( فلاسفه مسلمان هر دو 75-80  :1384فر ) ینام دارد. بر اساس حسام  یذهن ای  یشناختمعرفت

ا تفکرات  م   ی ستیدئالیشق  مطرود  را  ا  یاگونه به   دانندی غرب  در    هاآن  ، یک یز یمتاف  سمیدئالیکه 

ک نگاه دوگانه به جسم و روح  یو معتقد به    کنندی را رد م  ی نیع  سمیدئالیو هم ا  سمیهم ناتورال

دارند.   یترانه یگراواقع  لاتی و تما  ی را نف   یذهن  سم یدئالیا  ، یشناسی هستند و هم در شق هست

فلاسفه با اعتقاد    نیا  گر، ی. به عبارت دکنندی م   ر یدانش را به طرق مختلف تفس  یفلاسفه اسلام

نتقابل   میادراک، مفاه  گرایی معرف  ه یبه نظر  ریاما تفس  دانندی م  یرونیب  اءیاش  تأثیر  جه یدرک را 

  ی اختلاف نظر دارند. برا  افتد،ی آنچه در ذهن اتفاق م  تیاز ماه  نیو همچن  رات یتأث  نیاز ا  هاآن

نظر اساس  بر  ذهن"  ه یمثال،  فلاسفه     "یوجود  اغلب  توسط  است،    شدهرفته یپذ   یاسلامکه 

ب  هاآن  زا  ی ک یمند هستند که  از دو نوع وجود بهره   ،یرونیب  یهاتیماه است که    ی رونیوجود 

ا به  د  شودی م  ی رونیب  راتیتأث  جادیمنجر  ذهن  ،یگریو  تأث  یوجود  فاقد  که  وجود   راتیاست 

  ء یو ذات ش  تیماه  م،یریگی را فرا م  یزیما دانش چ  ی وقت   دگاه،ید  نیاست. مطابق با ا  یرونیب

به   د  ک ی)وجه(  دسترس   گر ی وجود  ذهن  بنابرا کندی م   دایپ  ی در  ذ  ن،ی .  از    ینمود  ی هنشکل 

 است .   یرونیو ذات وجه ب تیماه

دارد، و دانش  یرونیوجه ب کیاز  یادراک یکس ی، وقت"رابطه  ه ینظر"در  گر،ید یریدر تفس

پ  یزیچچی ه  کند،یم  لیآن را تحص در آنجا نگاشته   ی شکل  چیو ه   کندینم  دایدر ذهن وجود 

دشودی نم عبارت  به  نوع  تیواقع  گر،ی.  ادراک،  و  ب  نیب  رابطه از    یدانش  و  است    رونیذهن 

به معنا  کیبدان معنا است که ادراک    نی(. ا1386  فر،ی)حسام حصول آن وجه   یوجه، الزاماً 

وجه است که در قوه ادراک   تیو ماه  یقوه عقلان  نیب  ،یحالت نسب  کیبه    دنیبلکه رس  ستین
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ب  نیب  ا یو   تحقق  دو،  م  یرونی آن  محقق  وجه  قوش235)همان،    شودی آن  فاضل    دیس  ،یچ (. 

دوان  ،یدشتک  نیصدرالد طباطبا  یمحقق  ا  یگری د  ر یتفاس  زین  ییو علامه  ارائه   نیاز  را  رابطه 

 نیو ملاصدرا بر ا  نایسگرفته تا ابن  یطور خلاصه، همه فلاسفه مسلمان، از فاراباند. اما به داده

کنه    دانشبه    یانسان ناشناخته است و دسترس   ی برا  اء،یذات اش  قتینکته اجماع دارند که حق

نسبت به وجود   یاانه یگراواقع  ش یاساس، گرا   ن ی. بر همدانندی ناممکن م   ی آن را دشوار و حت

هستند، دانش و ادراک را معرف   یخارج  یایاند که در آن قائل به وجود دناتخاذ کرده  یخارج

ادراکات حس  دانند،ی م  ی خارج  یایدن با    ، یادراک  یخطاها  یسوا  ،یو معتقدند که همه  مطابق 

   (.237-230فر، همان  ی است )حسام یخارج تیواقع

 جدیدایدئالیسم در فلسفه  3-2
برکلی،   دکارت،  اندیشمندانی چون  و  فلاسفه  توسط  نیز  فلسفی  در دوره جدید  ایدئالیسم 

دیدگاه این  در  آن  بارز  نمود  و  یافت  تداوم  رویس  و  هگل  و  کانت،  گرایی  ذهنیت  ها 

 قرار گرفته است:  موردبررسیمندسازی بود. در زیر به صورت خلاصه آرای این فلاسفه نظام

دکارت: علیرغم تمایل به رئالیسم و به چالش کشیدن برخی مبانی نظری کلیسا، دکارت    –الف  

داد. اصل تنها به کاتولیسم وفادار ماند بلکه ایدئالیسم بخش بزرگی از اندیشه او را شکل می نه 

شده در اندیشه دکارتی تأکیدی بر ایدئال گرایی است زیرا در این اصل، در مطرح   1شک روشی 

عنوان  با  دکارتی  مشهور  گزاره  دارد.  محوری  نقش  انسان  ذهن  دنیا،  با  انسان  رابطه  تبیین 

می «2کاجیتو » معنای  به  یادگیری  ،  در  انسان  تفکر  محوری  نقش  مؤید  نیز  هستم،  پس  اندیشم 

ص  2012اوزومون،  ) است دانش    -ب(.  13،  اصول  عنوان  با  خود  نوشته  در  نیز  برکلی  برکلی: 

می  بشری، قرار  علمی  رئالیسم  با  تعارض  در  که  نظری  موضعی  نکته  در  این  بر    تأکیدگیرد، 

هیچ  می اساس  این  بر  و  است  ذهن  به  نیازمند  شناخت،  و  دانستن  برای  وجودی  هر  که  کند 

دیدگاه  اتخاذ  در  برکلی  ندارد.  وجود  ذهن  از  مستقل  مادی  به دنیای  خود  از  های  متأثر  شدت 

 تأکید کانت: ایدئالیسم در اندیشه کانت از  -ج (. 1903)وایت،  های مذهبی خود بوده است گرایش 

گیرد. اگرچه کانت بر این ادعا بود که علم برای کشف  او بر فرایندهای تفکر انسان نشاءت می 

جهان و قوانین  انسان  )خود(  ذهن  ولی  دارد،  نیز  تجربی  رویکردهای  به  نیاز  طبیعت  شمول 

 
1 Methodological Thought 
2 Cogito Ergo Sum 
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داند. کانت در دیدگاه ترین عاملیت سازمان بخش برای کشف علم می فرایندهای آن را ارجح

داند و به انسان نگاه ابزاری ندارد. او پرورش دادن انسان را  خود انسان را هدف می   آموزشی

  : 2012اوزومون،  ) عنوان کرده است    آموزشتر  و یاددادن تفکر را هدف عالی  آموزشهدف نازل  

هگل: این اندیشمند بر این عقیده است که کاربست صحیح نظام منطقی، منجر به   -د(.  14-15

تغییر افلاطونی شباهت دارد اما برخلاف   شود، مفهومی که با ایده بلامی  1ایصال به ایده مطلق 

شود زیرا در نظام یادگیری هگلی،  آن، نسبت به تغییر حساس است و دچار تغییر و حرکت می 

رود. بر این تر یک اصل اساسی به شما می تر و پیچیدهتر، کامل غنی   تحلیلی حرکت به سمت  

که در میراث فرهنگی    2، باید بر آگاهانه تجمعی بشریتآموزشیاساس، برای رسیدن به ایدئال  

  -ه(.  1996)باتلر،  شمول نائل آمد  آن )ادبیات و هنر( نهفته است تکیه کرد و به یک دانش جهان 

، معنای بیرونی هر چیزی را وابسته معنای درونی آن  3رویس: رویس در اصل بدنمندی هدف

نکته  می این  بر  و  ذهنمی   تأکیدداند  معیار  هدف،  بدنمندی  که  عصاره کند  زیرا  است  گرایی 

است ذهنی  چیزی  هر  ایده؛  درونی  رویس،  نگاه  در  دیگر،  عبارت  و به  هستند  هدف  ذاتاً  ها 

را عملیاتی کرد و تحقق بخشید. البته رویس مدعی    هاآنخورند که  زمانی به واقعیت پیوند می 

که هدف می است  متبلور  آن  در  که  جهان خارج  بدون  ناقصها  نیز  شوند،  خارج  جهان  و  اند 

ایده معنی است. در نگاه رویس، شرکت فعالانه متربی در تحقق ها( بیها )هدفبدون تحقق 

 (. 2001)فریدمن، است  آموزشیمثابه رشد ها، به ایده

 . نتایج تحقیق  3
 غرب   آموزشی. ایدئالیسم در نظام 1-3

نظام   در  ایدئالیستی  عقاید  مؤلفه   آموزشکاربست  غربی  پرورش  مختلف  و    آموزشی های 

اهداف   مواد  آموزشیمانند  برنامه درسی،  گران  آموزشی،  کنش  و  تدریس  را    آموزشی، روش 

 آموزشاین رویکرد فلسفی را در ابعاد مختلف    تأثیرقرار داده است. در این بخش    تأثیرمورد  

 : کنیممی غربی به صورت خلاصه بررسی 

 آموزشی. هدف 1-1-3

 
1 Absolute Idea 
2 Human Cumulative Consciousness 
3 Embodiment of Purpose 



 ، * ن يپرو   ني نورالد....                             آموزش  ی در آموزش زبان دوم: مطالعه مورد  سمي دئالي کاربست ا   یبررس 

313 

 

اهداف  ایدئالیست در  عقیده  آموزشیها  این  بر  که  خود  توسعه   آموزشاند  بر  نباید صرفاً 

طورکلی، تلاش برای دریافت  های دارای ارزش پایدار و به ذهن متمرکز باشد بلکه تمام پدیده 

از همین رو، از دیگر اهداف  (.  1996)باتلر،  قرار گیرد    آموزشیایده معتبر، باید در کانون توجه  

برای    آموزشیمهم   انسان  فکری،  رویکرد  این  در  زیرا  است  شخصیت  توسعه  ایدئالیسم،  در 

، ص  2012)اوزومون،  مند دارد  -رسیدن به حقیقت معتبر، نیاز به یک شخصیت نظم یافته و اراده

با در نظر گرفتن همین اصول است که اندیشمندانی مانند کانت، هریس، هورن و دیگران،  (.  16

دانند. گزاره ارجحیت ذهن بر  حال نظم یافته می نیازمند افراد باسواد و درعین  را  ایدئال جامعه  

ها معتقدند که  ، ایدئالیست (1999برنن )  ایدئالیستی نقش پررنگی دارد. بر اساس   آموزشماده در  

 ها آن ماده یا ناموجود است و در یا در صورت وجود، فاقد نقش سازنده است. به همین دلیل،  

کنار علم و هنر، موضوعات غیر فیزیکی جهان  آموزشدر   مانند  شمول و ذهنیخود، در  تری 

رسیدن    (2008اوزومون و کریور )دهند.  خود قرار می  آموزشیهای  ریاضی و فلسفه را در اولویت

اند به نحوی که برخی متفکران دینی  ایدئالیستی عنوان کرده  آموزشهدف غایی    به حقیقت را

می  خدا  کشف  برای  تلاش  را  حقیقت  کشف  برای  تلاش  اگوستین،  مانند  مکتب  و این  داند 

توان به ها میو معتبر است، از طریق تفکر بر ایده   1که خداوند ایده نابمعتقد است ازآنجایی

خود، کانت و هگل، کشف حقیقت را دارای مراتب و    آموزشیوجود او پی برد. در دیدگاه  

می  توسعه  به مراحل  ایدهدانند  تعالی،  سیر  این  در  که  سمت  طوری  به  نیل  بنیان  سهل  های 

نه خود حقیقت، بلکه تلاش   آموزشیبنابراین، در این نوع نگاه، هدف ؛ تر استهای پیچیدهایده

برای توسعه ایده و کشف حقیقت است زیرا ایده شرط لازم و ابزار کشف حقیقت عنوان شده  

داند که از طریق ذهن و ها را موجوداتی متفکر میایدئالیسم انسان (، 2007کونتی ) است. بر اساس 

ترین سطح تفکر(  و در این مسیر از ایده محض )پایین  استدلال به دنبال کشف حقیقت هستند

خرد  و  متعالی  ایده  می   به  توسعه  تفکر(  عالی  از  )سطح  انتقادی  فهم  رشد  آن  لازمه  که  یابند 

ویژگی   آموزشطریق   از  دیگر  یکی  در  است.  ایدئالیسم  دغدغه آموزشهای  به  توجه  و ،  ها 

را مرکز متافیزیک    «2خود »فرد یا  (،  1996باتلر )های فردی متربی در فرایند یادگیری است.  ویژگی 

طور که در بالا  کند. همان عنوان می  آموزش را هدف اصلی    « خود»داند و تحقق  ایدئال گرا می 

 
1 Pure Idea 
2 Self 
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نیز دارای نقش محوری   «خود»واره متافیزیکی دکارت و روش تحقیق او،  اشاره شد، در طرح 

متفکر است و بر همین اساس    «خودهای»ای از  است. در این نوع نگاه، جامعه ایدئال مجموعه 

بر فرایند فردی تفکر، ارتباط با اجتماع و اتصال    تأکیداست که اندیشمندانی مانند هگل، ضمن  

توفیق   برای  کلیدی  شرط  را  اذهان  جهان  می  آموزشبه  ودانندایدئالیستی  توسعه    ؛  آخر،  در 

ایدئالیستی    آموزشبر توسعه بعد اخلاقی انسان، از دیگر محورهای اهداف    تأکیدشخصیت با  

مؤلفه  به  معطوف  که  ارادهاست  پذیری،  وظیفه  گرایی،  مانند وجدان  به هایی  وفاداری  و  مندی 

 های جامعه و نظام است. ارزش

 برنامه درسی  .2-1-3
درسیایدئالیست  برنامه  واقعیتها  مطالعه  به  معطوف  که  را  مسلم ای  بر    1های  کنش  و 

دارند که معطوف بر دانش،   تأکید  آموزشی کنند و بر  باشد را سطحی عنوان می   2اساس قواعد

  آموزش گرا، مخالفت با  ایدئالخرد و اقناع درونی باشد. از دیگر نکات بارز در برنامه درسی  

  شود زیرا بعدی و مهارت محور است که منجر به کسب یک مهارت یا تخصص خاص می تک

)وایت،  دانند  می  آموزشخود به    3و مغایر با رویکرد کل گرایانه   آموزشآن را نگاه موزاییکی به  

ایدئالیست(.  1903 اساس،  به  بر همین  منجر  که  را  برنامه درسی  به  نگر  کل  اتخاذ رویکرد  ها، 

یادگیری می  به  لیبرال و عالمانه  خود قرار    آموزشیهای  شود را در صدر اولویتخلق نگرش 

دهند و موضوعاتی مانند علوم طبیعی را تنها در صورت کمک به اکمال تصویر پدیده تحت  می

 دانند. مطالعه، دارای ارزش می 

 روش تدریس .3-1-3
افلاطون بهترین روش تدریس را دیالکتیک و بنیان یادگیری معنادار را در تفکر انتقادی از  

می  عنوان  دیالکتیک  ایدهطریق  دیالکتیک،  فرایند  در  زیرا  قرار  کند  باهمدیگر  جدال  در  ها 

ایده می قائم گیرند و تنها  بنیادی و  بر  (.  2012)اوزومون،  یابند  ذات، مجال حیات می به های  علاوه 

شده است که حتی در   تأکیددیالکتیک، بر امکان یادگیری از طریق درک مستقیم و شهود نیز  

از   برخی  دارد.  طرفدارانی  آگوستین،  مکتب  مانند  مذهبی  ایدئالیستی  مکاتب  از  خارج 

هستند   آموزشمفهومی در  -مبتنی بر ایدئالیسم، معتقد به یک نظام ادراکی  آموزشیرویکردهای  

 
1 Fact 
2 Rules 
3 Holistic 
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اساس   بر  است.  دیالکتیک  و  الهام  از  ترکیبی  )که  کریور  و  تدریس (  2008اوزومون  روش  در 

بندی و ها توسط متربی است و اعتقاد کمی به دسته دیالکتیکی، تمرکز اصلی معلم بر فهم ایده 

اندیشی، به همراه ایجاد فرصت دیالوگ بین مربی و متربی،  حفظ مطالب وجود دارد. روش هم

دیگر   اساس    هایروش از  بر  است.  ایدئالیسم  در  ) تدریس  در    (،1996باتلر  سخنرانی  روش 

می قرار  استفاده  مورد  نیز  برای  ایدئالیسم  روشی  عنوان  به  آن  از  اما  استفاده    آموزشگیرد 

نیز یکی از اصول  (،  2000بنسون )شود.  شود بلکه از سخنرانی به عنوان انگیزاننده، استفاده می نمی 

کند محور عنوان می -فرد  آموزشیبر فعالیتهای    تأکیددر روش تدریس ایدئالیستی را    آموزشی

افتد و معلم دسترسی مستقیم  واقعی در درون اتفاق می   آموزشزیرا این اعتقاد وجود دارد که  

کند و  به ذهن فراگیر ندارد. بر همین اساس معلم به مداخله در امر یادگیری فراگیر بسنده می 

 شود.پاسخ فراگیر به این مداخلات باعث تحقق یادگیری می 

 متربی  -مربی .4-1-3
مربی   ایدئالیسم،  در  برخوردارند.  بالایی  شأن  از  متربی هر دو  و  مربی  ایدئالیستی  نگاه  در 

یادگیری  منتقل مختلف  مراحل  از  که  عمیقی  فهم  با  بلکه  نیست  متربی  به  دانش  کننده صرف 

است،   دانش  متربی در کشف  بسندگی  که همان خود  یادگیری  اهداف  تحقق  به  نسبت  دارد، 

. الگوپذیری  (2012)اوزومون، کند دهنده تفکر عمل می اهتمام دارد و در نقش انگیزاننده و آموزش

های اصلی مربی در نگاه ایدئالیستی است. البته ، یکی از کنش آموزشیهای و استفاده از سرمشق 

سایر    هایروشدر   از  و  است  روش  خالق  خود  معلم  )در    هایروش تدریس،  تدریس 

نمی  تقلید  دیگر(  نظری  معلم    (. 2007)سینگ،  کند  رویکردهای  دیالکتیکی،  تدریس  روش  در 

عنصر فعال است و در طرح و نقد و تعاملات درون کلاسی نقش محوری دارد. نگاه به متربی  

است.   متمایز  ایدئالیستی  نگاه  در  ) نیز  می (،  1996باتلر  موجودی  را  دارای متربی  که  داند 

های فراوان برای رشد شناختی و اخلاقی است. در این نوع نگاه متربی منفعل نیست و پتانسیل

در سمت دیگر تعامل دیالکتیکی با مربی قرار دارد. البته در این نوع نگاه به علایق و نیازهای  

نمی  چندانی  توجه  متربی  ایدهعاطفی  به  نیل  جهت  در  علایق  شدن  قربانی  و  از  شود  ها، 

است  ویژگی  فکری  مکتب  این  کریور،  های  و  مانند  (.  2008)اوزومون  انتزاعی  مباحث  برای مثال، 

ملال  و  بسیار سخت  ابتدایی  ازآنجایی ریاضیات در سطوح  اما  است  منطق  آور  و  ریاضیات  که 

پیشینی جهان  از یک اصل  انتزاعیات را  شمول می استقرائی را نشاءت گرفته  دانند که یادگیری 
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می می تسهیل  گسترده  استفاده  درسی  مواد  در  آن  از  همگونی  کند،  فراگیر  علایق  با  که  شود 

شود و  مواد درسی نیز اغلب توسط مبنای نظری و در سطح کلاس توسط معلم تعیین می ندارد.

فراگیر نقش چندانی در انتخاب مواد درسی ندارد. در بعد اخلاقیات نیز معلم الگوی اخلاقی،  

 فکری و سبک زندگی است و در این بعد، متربی، مقلد است. 

به عنوان یک نظام  خلاصه می  طوربه  ایدئالیسم غربی را  ، در محورهای زیر  آموزشیتوان 

بخش در  دانست.  مزیت  در  دارای  تفکر  این  مورد  در  فراوانی  انتقادهای  عملی  و  نظری  های 

از    آموزش بالایی  ایدئالیسم سطح  الف:  است.  حاضر  نوشتار  حیطه  از  خارج  که  دارد  وجود 

این مکتب برای حفظ میراث فرهنگی انسان    :دهد. برا ترویج می   1شناسی های شناختکنش

بسیار دغدغه  هنر  و  ادبیات  در  ازجمله  اصلی خود  منابع  از  را  آن  و  است  عنوان    آموزشمند 

زیادی شده   توجه  و توسعه شخصیتی متربی، آموزشکند. ج: در این رویکرد به بعد اخلاقی می

از   مغفول مانده است. د: نگاه محترمانه و قائل    آموزشدیگر    هایروشاست که در بسیاری 

فرایند   در  مربی  مرکزی  جایگاه  به  سایر  آموزشبودن  به  نسبت  ایدئالیسم  مزایای  دیگر  از   ،

نفس   آموزشیرویکردهای   ه: درک  و    2است.  آن  امکانات  و  استعدادها  به  نیل  برای  و تلاش 

یافته : اتخاذ رویکرد کل گرا و نظام ؛ ومزیت دیگر ایدئالیسم است  3خوداتکایی و خود بسندگی

 است.  آموزشیاز مبانی اصلی این رویکرد  آموزشو جامع نسبت به 

 اسلام  آموزشی. ایدئالیسم در نظام 2-3
دلیل   به  ایدئالیسم  تاریخ،  طول  جنبه   تأکیددر  بر  و  خود  منتسب  یادگیری،  روحانی  های 

بخش در  تأثیرگذاری  این  گوناگون،  دلایل  به  است.  شده  عنوان  دین  با  مختلف  مرتبط  های 

، برنامه درسی، روش درسی، مواد درسی و نقش مربی و  آموزشیاسلامی، مانند اهداف  آموزش

متربی نمایان بوده است. اگرچه غالب فلاسفه مسلمان مخالف ایدئالیسم ذهنی و عمدتاً دارای  

برخی    آموزشیهای رئالیستی در نگاه  اما اندیشه   (؛1384)حسامی فر،های رئالیستی هستند  گرایش 

آراء  غزالیمانند    هاآناز   این  بررسی  به  خلاصه  صورت  به  زیر  در  است.  بوده  غالب   ،

 پردازیم. می

 آموزشی. اهداف 1-2-3

 
1 Cognitivism 
2 Self-Understanding 
3 Self-reliance (self-sufficiency) 
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های ایدئالیستی، هدف  اسلام مبتنی بر گرایش  آموزشیدر فلسفه (، 2002الدین )جلال  بر اساس

ابعاد و نظام  آموزشاصلی   حرکتی و رساندن آن به مدخل علم -های روانیتوسعه متربی در 

ارزش تقویت  همچنین،  است.  بسندگی(  در  )خود  اسلامی  به   آموزشهای  متربی  رساندن  و 

سطح حکمت و شرافت به نحوی که در رفتار و نگرش متربی نسبت به خود، خدا و هم نوع  

اهداف   دیگر  از  باشد،  است    آموزشمتجلی  شده  ص  عنوان  مسیر،  (.  12)همان،  این  ،  غزالیدر 

فعالیت   نوع  هر  اصلی  نزدیک  آموزشیهدف  میرا  عنوان  الهی  ذات  به  متربی  کردن  کند، تر 

به دانش را تسهیل به دانش را  کننده تقرب به خدا عنوان می تجهیز  ابزار اصلی رسیدن  کند و 

انسان میتفقه در دین عنوان می  آموزی بر  شود و هم علم کند که هم باعث توسعه شخصیتی 

دارد   پی  در  را  عقیده  و  ایمان  از    (. 2019)السهیمی،  پایه  اسلامی    آموزشنگاه    هایتفاوت یکی 

انسان  غزالی نگاه  ایدئالیستی خود،  نگرش  در  غربی  که  است  این  در  غربی  فلاسفه  نگاه  -با 

خود   آموزشینگرد و هدف  محورانه می-، متربی را خداغزالیکه  محور به متربی دارند درحالی

کند. بر  ذهن بلکه هدایت، راهنمایی، پرورش و پالایش قلب و ذهن عنوان می   آموزشتنها  را نه 

کند؛  مثابه کسب فضیلت در دنیا عنوان میکسب علوم طبیعی را به   غزالیهمین اساس است که  

  آموزشطورکلی، به (. 1989)دائودی، بخشد زیرا سنگ بنای کسب فضیلت در آخرت را تحقق می

ایدئالیستی در اسلام دارای سه بعد فردی )غنای فردی، توسعه شخصیت، کسب زندگی شاد و  

های زندگی(، اجتماعی )توسعه روح اخوت و برادری و معنادار و توانایی مقاومت در سختی 

تحقق اهداف اجتماعی در زیست الهی( و خدایی )اکتساب فضیلت و تقرب به خدا و کسب  

را به دو هدف    آموزش  غزالی(،  5السهیمی )همان، ص  علم برای اهداف غیرمادی( است. بر اساس  

به  بلندمدت توصیف کرده است  طوری که در هدف کوتاه مدت، توسعه دانش کوتاه مدت و 

های متربی است و در درازمدت، منجر به یادگیری مهارت انسانی مطابق با استعدادها و توانایی 

که در   توان گفتتقرب به خدا عنوان شده است. به صورت خلاصه می   آموزش هدف غایی  

 اندیشه اسلامی ایدئالیستی، توازن معقولی بین دین و دنیا برقرارشده است. 

 . برنامه درسی 2-2-3
اهداف   اساس  برنامه  تعبیه   آموزشیبر  اسلامی،  ایدئالیسم  در  آن   آموزشیشده  محتوای  و 

و علیرغم اتخاذ نگاه کل گرا و غیر تقلیلی، مبتنی بر اهداف خاص و تمایز    یافته غنی، سازمان

علمی بنیادی    هایروش های متربی، اولویت دادن به  یافته است. نیاز محوری و تطابق با توانایی 
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معتقد است    ( 6)همان، ص  السهیمی  های برنامه درسی در ایدئالیسم اسلامی است.  از دیگر ویژگی 

نگاه   شخصیت،   غزالی در  و  روح  توسعه  و  خرد  پرورش  به  معطوف  درسی  برنامه  کنار  در 

تکنیک( مطابق با نیازهای فرد و جامعه نیز اولویت دارد و بر  تدریس هنرهای فنی مختلف )پلی 

( دانش الزامی مانند علوم دینی که بر اساس کتاب خدا  1همین اساس او دانش را به دو دسته  

که برای گذران و تسهیل امور زندگی مورد نیاز است،   ( دانش کفایتی 2بینی شده است و  پیش

ناتا  کند. بر اساس را موردنیاز انسان عنوان می هاآنکند و هردوی مانند علوم پزشکی، تقسیم می 

مانند  2015) دروسی  بنابراین  است،  خردورزی  تقویت  اسلامی  ایدئالیسم  در  دانش  مبنای   )

از اولویت برای به شمار می  آموزشهای  فلسفه، منطق زبان و ریاضیات  ابزار لازم  روند زیرا 

 -فهم انتزاعات منطقی هستند. تاریخ و ادبیات نیز، به دلیل توجه بعد اخلاقی و توسعه فردی

 اجتماعی انسان، در این دیدگاه از ارزش بالایی برخوردارند. 

 روش تدریس. 3-2-3
به   اسلام  ایدئالیستی  نگاه  دسترسی  آموزشدر  که  دارد  وجود  اعتقاد  این  غرب  همانند   ،

های ورودی به توان ایدهپذیر نیست و از طریق دیالکتیک میمستقیم مربی به ذهن متربی امکان 

قرار داد به نحوی که واقعیت ناشی از یادگیری، در رفتار   بررسیذهن متربی را مورد تحلیل و  

اسلامی   و  غربی  نگاه  نوع  بین  زیادی  قرابت  تدریس،  روش  در  شد.  متبلور  متربی  عینیت  و 

توان به دو موضوع اشاره نسبت به فلاسفه غرب می  غزالینگاه    هایتفاوتوجود دارد اما از  

داند و بر این عقیده است روش تدریس علوم دینی را متمایز از سایر علوم می  غزالی(  1کرد:  

که روش تدریس اصلی در این حیطه باید بر اساس درک مستقیم، شهود و الهام درونی باشد  

اسلامی است با این تفاوت که قبل از   آموزش( در مورد سایر علوم نیز دیالکتیک شیوه اصلی 2

توانایی   غزالی دیالوگ،   هم  که  است  تدریس  در  تشخیصی  مرحله  یک  انجام  به  و  قائل  ها 

سنجد. این فاز تشخیصی  و هم نیازهای یادگیری او را می  سازداستعدادهای متربی را آشکار می 

 در نگاه غربی مفقود است. 

 مربی و متربی . 4-2-3
های بالقوه بنیادینی است که نیاز به ایدئالیستی اسلامی، متربی دارای فطرت   آموزش در نگاه  

عنوان   به  اساساً  و  دارند  خام »تحقق  نگریسته    «1ماده  دگرگونی  و  سازی  درونی  فرایند  در 

 
1 Raw Material 
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در این نوع نگاه  (.  2019)السهیمی،  رسند  شوند که با توفیق در این فرایند، به معنای خود می می

فردی    هایتفاوت فرد است و این  های روحی و شخصی منحصربه متربی یک فرد دارای ویژگی 

در رشد و توسعه ذهنی و شخصیتی او نقش دارند. در نگاه بافتی نیز، علیرغم تشابه در اعتقاد  

به معنا یافتن وجود انسان در ترکیب با اجتماع بین فلسفه اسلام و غرب، در ایدئالیسم اسلامی  

بر همین   و  است  شده  لحاظ  بیشتری  اهمیت  انسان،  بقاء  فیزیکی  بافت  عنوان  به  محیط  برای 

فیزیکی   و  مادی  نیازهای  تأمین  بر  که  است  در )اساس  )حضور  اجتماعی  سلامت(،  تغذیه، 

به  بافت )توجه  فکری  مدرسه(،  مانند  اجتماعی  تعیین   هایتفاوت های  و  استعدادی  و  هوشی 

برای متربی( نیازهای معنوی )لزوم اجتناب از اقدامات و اعمال شیطانی و   آموزشکانال صحیح 

و   صبر  روحیه  کسب  انتقادی،  تفکر  )کسب  روانی  نیازهای  و  روح(  تزکیه  خدا،  به  تقرب 

مداومت و پذیرش نظر مخالف( انسان برای رسیدن به بلوغ روحی، فکری، معنوی و عاطفی  

که در غرب توجه کمتری به علایق، نیازها و عاطفه فراگیر اختصاص  شده است درحالی  تأکید

 (. 2015)ناتا،   یافته است

ویژگی به  توجه  نیز  مربی  عاطفی وظیفه  بعد  در  آن  توسعه  و  متربی  شناختی  انسان  های 

شناختی بعد  به علایق(،  اکمال خرد()  )توجه  و  روانی  توسعه ذهنی  بعد  توسعه  به  توجه  -و 

همانند نگاه غربی، در  (.  6السهیمی، همان، ص  )اهداف و نیات و تطابق آن با رفتار( است  )حرکتی  

مشوق،   عنوان  به  و  است  متربی  ذاتی  دانش  پرورش  مسئول  مربی  نیز،  اسلام  ایدئالیستی  نگاه 

دهنده تنها آموزشدهنده نظم و سرمشق رفتاری برای متربی هستند. در این نگاه معلم نه آموزش

دهد. در کند و به تفکر فراگیر جهت می تفکر به متربی است بلکه موضوع تفکر را نیز تعیین می

 این راه نیاز است که معلم خود از نظر روحی و فکری و معنوی از متربی خود فراتر باشد. 

 های درسی عربی و انگلیسی ای میزان انطباق برنامه. بررسی مقایسه3-3
برنامه   برای انطباق  میزان  به  معطوف  که  تحقیق  سوال  دوم  بخش  به  درسی  پاسخ  های 

سند تحول آموزش پرورش در  با دو مکتب یاد شده است،  های عربی و انگلیسی  آموزش زبان

در بخش آموزش زبان   "پکتپراس  "و    "ویژن"  آموزشی  هایدر بعد یاد شده و همچنین کتاب

های متوسطه اول و دوم مورد تحلیل محتوا قرا گرفت  آموزشی عربی دوره  انگلیسی و کتابهای 

بررسی قرار گرفت که  و میزان انطباق آنها با دو مکتب نظری ایدئالیسم غربی و اسلامی مورد  

 نتایج آن در جدول زیر ارائه شده است.  
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 با ایدئالیسم   و انگلیسی . میزان انطباق برنامه درسی آموزش زبان عربی 1جدول 

 توضیح  ایدئالیسم غربی   ایدئالیسم اسلامی   حیطه بررسی  

و   نیازسنجی 

 طراحی آموزشی 
  

 

 

ماتریالیستی   • نگاه  اتخاذ 

 به نیازهای فراگیران

نیازهای   • به  توجهی  بی 

زیستی   و  عاطفی 

 فراگیران

نیازهای   • به  توجه  عدم 

 بافتی

طراحی  • بودن    تجویزی 

 اموزش برای همه

گام   • وجود  عدم 

و   ظرفیت  تشخیصی 

   سنجی

 هدف آموزشی
  

بودن   • مرجع  بر  پافشاری 

 کتاب و معلم 

به   • کافی  توجه  عدم 

و   اکتشافی  یادگیری 

بر ظرفیتهای   مبتنی  تجربی 

 ذهنی فراگیر 

مثبت • نگاه  به  اتخاذ  گرا 

 برساخت دانش 

 نگاه به فراگیر 
  

عنوان   • به  فراگیر  به  نگاه 

نه   دانش  کننده  دریافت 

 سازنده دانش 

 عدم توجه به تعالی فراگیر   •

قائل نبودن به نقش فراگیر   •

مواد   و  محتوا  انتخاب  در 

 درسی 

تاکید بر توسعه شناختی و   •
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به   توجه  بدون  ذهنی 

 توسعه روانی و عاطفی 

 نگاه به معلم  
  

نگاه ابزاری به معلم بجای   •

 نگاه تربیتی 

عنوان   • به  معلم  به  توجه 

 دانای کل 

تعامل   • به  کافی  توجه  عدم 

 متربی -مربی 

 

و    نگاه به یادگیری

 ارزشیابی
  

به   • خطی  نگاه  اتخاذ 

 یادگیری 

محصول  • به  -نگاه  محور 

 یادگیری 

روایی   • به  توجه  عدم 

و   آموزش  تعقیبی 

بر   آن  تاثیر  و  ارزشیابی 

   زندگی فرد  

    

دادههمان نشان  بالا  جدول  در  که  ظرفیتطور  علیرغم  است،  بیشتر  شده  نسخه  های 

زبان آموزش  هم  و  عربی  زبان  آموزش  در  هم  آموزش،  از  اسلامی  از    ایدئالیستی  انگلیسی 

غربی در مراحل مختلف برنامه درسی اموزش زبان دوم در کشور  برداری شده  های گرته نسخه 

و تبیین دلایل خود نیازمند یک تحقیق مستقل است    ،شود. واکاوی دلایل این مهماستفاده می

                  آن خارج از حوصله نگاشته جاری است.  

 گیری . نتیجه4
، علاوه بر  آموزشیدر مورد ایدئالیسم    شدهانجامتحلیل کیفی مطالعات  -نتایج حاصل از فرا

جامع  تصویری  تحلیل  ارائه  مانند  کیفی  رویکردهای  دیگر  به  نسبت  مطالعه  مورد  پدیده  از  تر 

محتوا که معطوف به یک گفتمان خاص است، نشان داد که ایدئالیسم حداقل در چهار محور بر  

گذاشته است که در بالا مورد بحث قرار گرفت.    تأثیر در غرب و اسلام    آموزشی رویکردهای  
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های عمیقی  در نظریه و عمل شباهت   آموزشی نتایج حاصل از تحقیق نشان داد که دو رویکرد  

از   اما  دارند  مهم  هاتفاوتباهم  به  زیر  در  که  برخوردارند  تمایزاتی  شده    هاآنترین  و  اشاره 

 است:

ا. از حیث نظری مکتب ایدئالیسم غربی نسبت به ارجحیت عالم ایده بر عالم ماده نگاه مطلق  

به  را  ماده  عالم  نظری،  مواضع  برخی  در  و  می دارد  نفی  نگاه در طورکلی  نوع  این  نتیجه  کند. 

آموزی منطبق با نگاه مادی و نیازهای مادی را  خورد و علمنیز به چشم می  هاآن آموزشیفلسفه 

می  ارزش  به  فاقد  ویژه  توجه  اسلام، ضمن  ایدئالیستی  فلسفه  در  است که  حالی  در  این  داند. 

به دنیای مادی نگاه رئالیستی انسانی، نسبت  اتخاذ شده است. در روح و ذهن و فطرت  تری 

نیازهای غزالی  آموزشیاندیشه   تأمین  برای  بنایی  سنگ  عنوان  به  بشر  مادی  نیازهای  تأمین   ،

خورد. دیگر فلاسفه مسلمان معاصر نیز  او به چشم می   آموزشی معنوی و اخروی در نیازسنجی  

)مطهری،   خارج  با  ایدئالیسم  انطباق  عدم  دلیل  خارج  1367به  موجودات  هستی  انکار   ،)

واقعیات  1364)مصباح،   مطلق  نفی  و  گرایش 1359طباطبایی،  )(  در  از  (  خود  نظری  های 

 تری نسبت به این مبنای فلسفی دارند.گرایانه ایدئالیسم فاصله گرفته و نگاه واقع

هدف  2 در  خودبسندگی،    آموزشی.  به  متربی  رساندن  در  اشتراکات  علیرغم  مکتب  دو  نیز 

اساسی هستند. در ایدئالیسم غربی و حتی در    هایتفاوتحکمت و خردورزی، دارای برخی  

بر تقرب به خدا و خداپرستی، نگاه به متربی بر    تأکیدتر مانند آگوستین به رغم  مکاتب مذهبی 

به نحوی اساس مبانی آنتروپولوژیک است درحالی ایدئالیستی اسلام تئولوژیک است  که نگاه 

فلسفه   در  هدف    آموزشیکه  و  ابژه  بیشتر  متربی،  اسلامی    آموزشغرب،  نگاه  در  اما  است 

فرد است. به همین دلیل است  حال ابژه بودن، سوژه و دارای تشخیص ذاتی و منحصربه درعین

بر متربی ارجحیت دارد اما در نگاه اسلامی بر    آموزشیکه در ایدئالیسم غربی، هدف و نظام  

 شده است.  تأکیدتوازن بین هر دو 

و مواد درسی نیز ضمن اشتراکات، افتراقات اساسی وجود دارد. ایدئالیسم  آموزشی. در برنامه 3

تخصص محور و مهارت    آموزشیاسلامی، ضمن اتخاذ نگاه کل نگر، نافی تمایزات و نیازهای  

خود قائل به تأمین نیازهای معنوی و ذهنی در کنار نیازهای    آموزشی محور نیست و در برنامه  

تر و  تر به سمت مفاهیم سخت تر و عینی مادی است. تعیین توالی برای حرکت از مفاهیم ساده

تر در نگاه اسلامی بیشتر رایج است. همچنین، برخلاف غرب که توجه به عاطفه، نیازها  انتزاعی

ایدئالیسم، مورد    آموزشیو علایق فرد در تعیین مواد   برنامه درسی مغفول مانده است، در  و 
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هر دو مکتب    تأکید توجه اساسی قرار گرفته است. در همین راستا، در روش تدریس نیز ضمن  

و   رویکردها  عنوان  به  دیالوگ  و  دیالکتیک  دیالکتیک    هایروش بر  روش  تدریس،  اصلی 

نگاه   در  با  غزالیاسلامی  نیازسنجی  گام  یک  مشکلات    تأکید،  کشف  تأمین   آموزشیبر  و 

 خورد. فراگیر و متربی به چشم می  آموزشینیازهای عاطفی و 

ایدئالیسم اسلامی تحت  طور خلاصه می به  به  نگاه واقع   تأثیرتوان دریافت که  گرایانه خود 

انسان، دارای تمایلات رئالیستی است که در   دین و زندگی، ضمن ارجحیت به روح و ذهن 

نتایج حاصل از این تحقیق  آن نمود پیداکرده است.    آموزشهای مختلف نظری و عملی  جنبه 

و   فلسفه  رشته  محققان  است  آموزشبرای  کاربرد  برای    دارای  زبان    آموزشاما  و  دوم  زبان 

دارد.   ازجمله خارجی   فراوانی  کاربردهای  نیز  آموزشی  مختلف  سطوح  در  انگلیسی  و  عربی 

بهره برده است، در کشور ما    آموزشغرب که از ترجمه و کارکرد مکاتب فکری در    برخلاف

ظرفیت هستیشناختیمعرفت های  علیرغم  حتی    شناختی ،  فکری    شناختیروشو  مکاتب 

در بسیاری از موارد بر مبانی    که درحالی استفاده مناسب نشده است    هاآن اسلامی، از کاربست  

برخی از مبانی نظری و عملی    تواندمی  آموزشغربی تفوق دارند. مبانی ایدئالیستی اسلام در  

  تواند می قرار دهد. برای نمونه، پردازش مبانی ایدئالیستی اسلام  تأثیرزبان دوم را تحت  آموزش

در پسینی یا پیشینی بودن تقریر    2گرایان ، و فطری1تقابل مبهم چندین ساله بین نوظهورگرایان 

را   بشر  نهاد  در  بسط    ترروشنزبان  باعث  واسط  نظریه  یا  سوم  نظریه  یک  عنوان  به  و  سازد 

فراگیر، نقش    شناسیانسانبا تعمیق    تواندمی های ایدئالیستی  نظری شود. برخی دیگر از گزاره

و کشف دانش را مشخص سازد و با تأکید بر برخی مبانی مانند    او در فرایند دریافت یا خلق

فراروی دانش،  روش   3دریافت  از  گذار  باعث  دانش،  تعالی  آموزش  و  در  تدریس  سنتی  های 

به به  زبان  آموزش  و  عام  اختیار  طور  در  را  شناخت  این  از  حاصل  دانش  و  شود  خاص  طور 

گذاران قرار دهد. ی زبان و حتی سیاست هااب یارزکنندگان برنامه درسی و مدرسان زبان و  تهیه 

این مبانی   به نقش مستقیم  به تغنپرداختن  نیاز  ایدئالیستی در آموزش زبان  حقیقی بسیط و  ی 

 
1 Emergentist 
2 Nativist 
3 Transcendence  
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تواند انحصاری دارد که با توجه به هدف تحقیق حاضر، خارج از حوصله این بحث است و می 

   به عنوان پیشنهاد تحقیق مورد استفاده محققان حوزه علوم انسانی و آموزش زبان قرار گیرد.   

 

 منابع 

 کتاب

 . تهران، انتشارات حکمت اصول فلسفه و روش رئالیسم،(، 1359) ،طباطبائی، محمد حسین

 . تهران، سازمان تبلیغات اسلامی آموزش فلسفه، ، (1364) ، مصباح یزدی، محمدتقی

 .، تهران، انتشارات حکمت شرح مبسوط منظومه ، (1367مطهری، مرتضی، )

 مجلات
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 . 96 – 83 : 25  شمارهیزد،  ،یو اسلام یعلوم انسان  یمطالعات راهبردمجله ، «و تربیت
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تطبيق المثالية في تعليم اللغة الثانية: تعليم اللغة العربية والإنجليزية في  دراسة
 المدارس الثانوية أنموذجا  

 2، سجاد فرخی پور1ورالدين بروين ن
 أستاذ مساعد للغة العربية وآدابها في جامعة المحلاتي للعلوم الإسلامية، قم، إيران.. 1

 أستاذ مساعد للغة الإنجليزية في جامعة المحلاتي للعلوم الإسلامية، قم، إيران. . 2
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 المستخلص
باعتبارها أقدم نظام فلسفي للإنسان، تقوم على معرفة الإنسان ككائن عاقل ومفهوم التعلم كظاهرة مننن إنّ المثالية  

ظواهر الفكر العقلاني، كان لها تأثير كبير على المدارس التربوية في العالم. وفي الوقت نفسه، كانت المدارس الدينيننة أكثننر تأثننرا  
يعنند هننذا بالنفس والعقننل واسنندس، اةدليننة، والتفسننير المسننبفي للمعرفننة في جسننم الإنسننان.  ابهذا المنهج الفلسفي بسبب إيمانه

المقننامح واولننة للمقارنننة بننا منندارس التربيننة المثاليننة في الإسننلام والغننرع في  تلنند جوانننب التعلننيم باسننت دام أسننلوع الت ليننل 
ت ديد أي التفسير المثالي يست دم في تدريس اللغتا العربية والإنجليزية. وأظهرت نتائج الب ث أن المدارس الالتلوي النوعي و 

المثالية الغربية والإسلامية تأثرت بالمدرسننة المثاليننة في ا ننابت اوربعننة وهنني اوهنندالم التربويننة والمننناهج والمننواد و ننر  التنندريس 
تأثرت اللغات في إيران بالنس ة الغربية التي تنتمي إلى هذه المدرسة، فودور المعلم المربي، أما تدريس اللغتا العربية والإنجليزية 

أمننا النسننن ة الإسنننلامية فلهننا مينننومح أكثنننر واقعينننة مننن النااينننة النظرينننة، ومننن اينننث الهننندلم التعليمننني، فهنني تعتننن  المعلنننم منننادة 
 .وموضوع التعليم ويحدد توفير المواد والعا فية والمصالح
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